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На основании проведенных исследований сформулированы условия организации само�
стоятельной работы курсантов, обеспечивающие развитие экранной культуры для повы�
шения эффективности  образования в военных вузах. Представлена сравнительная оценка
средних показателей по отдельным критериям экранной культуры в результате внедрения
в учебный процесс предлагаемой системы действий.
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ÓÄÊ 371

В настоящее время все возрастающий поток ин�
формации, в частности аудиовизуальных ресурсов,
и быстрое развитие техники мультимедиа обуславли�
вают потребность Вооруженных сил в инициатив�
ных, грамотных специалистах, способных быстро ре�
агировать на изменяющиеся производственные усло�

вия, перерабатывать и использовать информацию в
различных форматах представления, работать с эк�
ранной средой.

Под экранной культурой военного специалиста
понимается сложное системное качество личности,
характеризующееся его готовностью к функциони�
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рованию в профессионально�информационной среде
с помощью комплекса знаний, умений и навыков ра�
боты с экраном как средством отображения инфор�
мации, позволяющее решать теоретические и практи�
ческие задачи в военной сфере, регулировать военно�
информационные взаимоотношения.

Под военно�информационными отношениями, в
свою очередь, понимается информационное взаимо�
действие подразделений и частей Российской армии
с целью координации и оптимизации их деятельности,
а также информационный обмен опытом между Во�
оруженными силами РФ и других стран на этапе раз�
вития современного общества, построенного на зна�
ниях и информации. Военно�информационная среда
представляет собой единую информационную среду
Российской армии, обеспечивающую информаци�
онные процессы и военно�информационные отноше�
ния в армии.

Какие же знания и умения должен получать воен�
нослужащий в рамках информационной подготовки
как качественно нового вида профессиональной под�
готовки военных кадров?

Прежде всего, это знания о роли и месте информа�
ционных технологий в жизнедеятельности общества,
в том числе в области обороны; о способах и формах
применения информационных технологий в Воору�
женных силах России, а также в армиях других госу�
дарств; о способах и методах применения информа�
ционных технологий в прикладных военно�техничес�
ких областях; о способах сбора, передачи, обработки
информации и т.д.

Удовлетворение данных потребностей требует, в
свою очередь, повышения качества обучения курсан�
тов в русле развития творческих способностей, при�
вития им стремления к непрерывному приобретению
новых знаний с помощью современных аудиовизу�
альных средств. Социальные ожидания от системы
профессионального военного образования – появле�
ние высококвалифицированного специалиста, обла�
дающего потребностью и готовностью самосто�
ятельно и творчески решать производственные и
служебные задачи, эффективно осуществляя навига�
цию и поиск в электронных информационных ресур�
сах [1].

Следует отметить, что базовый курс информати�
ки в военном вузе не решает этой задачи в полной
мере. В базовый курс информатики включены основ�
ные теоретические сведения об общей характерис�
тике процессов сбора, обработки и накопления ин�
формации, о методах использования информацион�
ных технологий при решении задач прикладной на�
правленности; в ходе изучения базового курса ин�
форматики также развиваются навыки работы с наи�
более распространенными прикладными програм�
мами по выполнению расчетов, построению графи�
ческих зависимостей с использованием програм�
мных средств, созданию и редактированию докумен�
тов, состоящих из текста, табличной информации и
графических объектов и т.д.

Однако программа базового курса информатики
не ориентирована на достижение следующих дидак�
тических целей:

— композиционно�художественные представле�
ния и правила образной композиции для осуществле�
ния деятельности в экранном пространстве;

— основы анализа графического интерфейса
аудиовизуальной среды и аудиовизуальных ре�
сурсов;

— соблюдение принципов экранной этики и эко�
логии;

— эффективное использование средств мульти�
медиа в профессиональной и учебной деятельности;

— творческий подход к работе с аудиовизуаль�
ными ресурсами и т.п.

Вследствие этого возрастает значение роли само�
стоятельной творческой деятельности обучаемых,
направленных на развитие их профессиональной ин�
формационной и экранной культуры, что объясня�
ется следующими факторами:

1) самостоятельная работа позволяет дифферен�
цировать сложность учебного материала для различ�
ных групп обучающихся;

2) навыки отбора и поиска, восприятия, анализа,
преобразования и использования информации в про�
цессе самостоятельной работы формируются и за�
крепляются быстрее;

3) самостоятельная работа является максимально
приближенной к реальным условиям  професси�
ональной деятельности, в которой будущему специ�
алисту необходимо будет решать информационные
задачи самостоятельно и в кратчайшие сроки;

4) самостоятельная работа формирует и развивает
качества личности, необходимые специалисту в про�
фессиональной сфере при современном высоком
темпе жизни: самостоятельность, активность, уверен�
ность в собственных силах [2].

На основании данных факторов в Омском танко�
вом инженерном институте была внедрена система
действий по созданию необходимых условий органи�
зации самостоятельной работы, обеспечивающих
эффективное развитие информационной культуры
курсантов военных вузов. И, в первую очередь, это
обеспечение необходимыми информационными
материалами в процессе реализации поисковой и
аналитической деятельности курсантов. Сюда отно�
сятся информационные ресурсы разного вида: элект�
ронные книги, периодические издания, информаци�
онные листы, графический материал и интерактив�
ные курсы военного содержания, обучающие и озна�
комительные программы, телепередачи и т.д.

Одним из приоритетных направлений информа�
тизации военного образования считается внедрение
локальных сетей ЭВМ, электронной почты и Интер�
нет, развитие распределенных баз данных, электрон�
ных учебников и библиотек, использование обучаю�
щих и экспертных систем на основе мультимедий�
ного подхода [3].

Согласно логике педагогической системы, в рам�
ках проводимых исследований на кафедре матема�
тики ОТИИ были разработаны методические реко�
мендации для самостоятельного изучения курсанта�
ми дисциплины «Информатика», содержащие пред�
ставленные в виде технологических карт задания,
которые, являясь частью предметно�методического
комплекса, имеют научно�профессиональную на�
правленность и различаются по уровням сложности
с целью обеспечения последовательного развития
заданных параметров обучения.

Помимо практических заданий и тестов в методи�
ческих рекомендациях приведены необходимые для
изучения каждой темы  материалы (основная и до�
полнительная литература, интерактивные курсы), а
также краткие теоретические сведения, способству�
ющие развитию элементов экранной культуры.

Реализация данной системы действий началась с
проведения диагностики уровня экранной культуры
курсантов в начале изучения дисциплины «Информа�
тика». В качестве экспериментальных были выбраны
3 группы курсантов 1�го курса, обучавшихся по спе�
циальности «инженер�механик» (ЭГ�1, ЭГ�2, ЭГ�3);
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контрольной группой (КГ) стала группа первокурс�
ников, обучавшихся по специальности «инженер�
электромеханик». Основные параметры диагностики
данных групп были сходными, что позволило в даль�
нейшем проводить сравнение полученных в ходе
опытно�экспериментальной работы результатов.

Принципиально важным в данной работе явился
выбор критериев и показателей уровня развития
экранной культуры будущих военных специалистов,
которые определялись на основании анализа иссле�
дований в области экранной культуры и информаци�
онных педагогических технологий, а также исходя
из содержательных характеристик уровней ее раз�
вития:

1. Компьютерная грамотность.
Показатели: умение пользоваться современными

техническими средствами для получения, преобразо�
вания, передачи и хранения информации.

2. Знание общих правил структурирования аудио�
визуальных произведений.

Показатели: знание основополагающих понятий
в экранной среде, знание экранной этики и экологии,
знание основ композиции и палитры аудиовизуаль�
ных средств, оптимальных форм подачи аудиовизу�
ального материала и т.п.

3. Навыки работы в аудиовизуальном простран�
стве и с аудиовизуальными объектами.

Показатели: навыки восприятия, отбора, поиска,
анализа, преобразования и использования аудиовизу�
альной информации.

4. Стремления и ориентиры при работе в аудио�
визуальном пространстве.

Показатели: ценностное отношение к информа�
ции, способность выстраивать любой вид собствен�
ной деятельности с учетом образно�творческого
подхода, умение выделять межпредметные связи,
придерживаться принципов экранной экологии и эти�
ки и критического подхода к информации.

Оценка уровня развития экранной культуры по
четырем избранным критериям осуществлялась мето�
дами анкетирования, тестирования, наблюдения и бе�
седы.  Сравнительные данные средних оценок отдель�
ных критериев экранной культуры в целом по каж�
дой из четырех групп, полученные на начало экспе�
римента, показали, что развитие экранной культуры
по всем критериям в каждой отдельной группе прак�
тически равномерно. Уровень развития экранной
культуры по каждому критерию в разных группах
также примерно одинаков. Несколько более высокая
средняя оценка групп по критерию «компьютерная
грамотность» объясняется наличием у курсантов
базовых знаний и навыков работы с компьютером,
приобретенных в школе.

Система действий, направленных на развитие
экранной культуры курсантов, реализовывалась при
соблюдении следующих условий организации само�
стоятельной работы:

1) направленность самостоятельной работы на
формирование основ научного исследования буду�
щего военного специалиста;

2) учет личностно�дифференцированного под�
хода;

3) использование метода проектов в качестве
основы данной педагогической системы.

После входной диагностики с курсантами был
проведен спецкурс «Основы экранной культуры»,
рассчитанный на десять часов аудиторных занятий.
При этом в первой экспериментальной группе (ЭГ�1)
образовательный процесс выстраивался с учетом
первого и второго условий организации самосто�

ятельной работы, во второй группе (ЭГ�2) – с учетом
первого и третьего, а в третьей группе (ЭГ�3) при
организации самостоятельной работы учитывались
все три перечисленных условия.

Овладение теоретическим материалом на началь�
ном этапе курсанты осуществляли самостоятельно с
помощью методических рекомендаций для самосто�
ятельной работы, учебной литературы, электронных
учебников и интерактивных курсов. Обсуждение
полученных знаний было осуществлено в процессе
проведения вводного семинара. На остальных практи�
ческих занятиях курсанты  приобретали базовые
навыки работы с экранной информацией и электрон�
ными информационными ресурсами под руковод�
ством преподавателя, который из носителя готовых
знаний превращается в организатора познавательной
и исследовательской деятельности будущих военных
специалистов.

Ниже приведен пример задания, стимулирующего
исследовательскую инициативу, предлагаемого для
самостоятельной аудиторной работы курсантов, в
условиях которой проходит весь спецкурс:

Формулирование информационного запроса

Цель: развитие у учащихся навыков формулиро�
вания информационного запроса, знакомство с мето�
дологическим аппаратом научного исследования.

Перечень проблемных тем:
1. Роль Internet в процессе профессиональной де�

ятельности военного инженера.
2. Перспективы электронного обмена информа�

цией между подразделениями армии РФ.
3. Структура рынка мультимедиа�продуктов воен�

ной направленности.
4. Понятие и сущность экранной культуры, ее

роль в современной армии.
5. Проблемы информационной безопасности ар�

мии РФ.
6. Особенности использования мультимедиа�про�

грамм тренажеров для военных специалистов и т. п.
Алгоритм формулирования информационного

запроса [3]:
1. Формулировка информационного запроса.
2. Деление запроса на подзапросы.
3. Анализ информационного запроса: выявление

поисковых признаков запроса; определение объек�
тов и аспектов поиска.

4. Составление поисковых формул, т.е. поисковых
образов запросов с использованием информацион�
но�поискового языка и логических операций.

5. Определение круга информационно�поисковых
систем, необходимых для ответа на информационный
запрос.

6. Определение стратегии поиска.
7. Составление алгоритма поиска в конкретной ин�

формационной системе.
В качестве оформления результатов курсантам

предлагается заполнить таблицу 1, отражающую объ�
ект и предмет поисковой деятельности.

Подведение итогов:  в конце занятия заслушива�
ется отчет представителя каждой группы с описанием
работы по этапам. Результат оценивается коллек�
тивно.

Отметим, что при реализации системы действий,
направленных на развитие экранной культуры кур�
сантов, базовый курс информатики был дополнен в
соответствии с логикой разработанной системы тех�
нологической картой�модулем, используемой в каче�
стве дополнительного задания для курсантов, освоив�
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ших основное задание базового курса. Карта�модуль
содержит задание для углубленного изучения темы
базового курса и может быть выполнено с опорой на
материал, изученный курсантами самостоятельно
или проработанный на занятии спецкурса «Основы
экранной культуры». В качестве поощрения курсан�
там, выполнившим данное задание, выставляются
дополнительные баллы в рейтинг успеваемости, кото�
рый ведется в рамках контроля изучения базового
курса с учетом модульно�рейтинговой системы.

Таким образом, изучение дисциплины «Информа�
тика» идет в русле системного рассмотрения спец�
курса «Основы экранной культуры», который вос�
полняет следующие недостатки и пробелы базового
курса.

Для оценки динамики развития экранной культу�
ры в результате внедрения в учебный процесс рас�
смотренной системы действий, была проведена про�
межуточная диагностика, результаты которой выяви�
ли положительную динамику развития уровня экран�
ной культуры курсантов всех экспериментальных
групп и дали основание для продолжения экспери�
мента. Сравнительные данные средних показателей

по отдельным критериям экранной культуры в ре�
зультате итоговой диагностики представлены на
рисунке 1.

Анализ диаграммы позволяет сделать выводы о
том, что уровни развития экранной культуры по каж�
дому критерию в группах ЭГ�1 и ЭГ�2 примерно оди�
наковы и несколько ниже по сравнению с группой
ЭГ�3, что объясняется соблюдением в этой группе
всех трех условий организации самостоятельной
работы.

В контрольной группе рост показателей уровня
развития экранной культуры по сравнению с началь�
ным этапом опытно�экспериментальной работы зна�
чительно ниже, чем в экспериментальных группах, и
происходит преимущественно в ходе изучения дис�
циплины «Информатика».

Сравнивая результаты начальной и итоговой диаг�
ностик, можно сделать вывод, что развитие экранной
культуры по всем критериям в каждой отдельной
группе происходит практически равномерно. Рост
значения показателей относительно критерия «зна�
ние общих правил структурирования аудиовизуаль�
ных произведений» (на 40,8 % в среднем по экспери�

Рис. 1. Средний уровень развития экранной культуры курсантов в результате итоговой диагностики
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Таблица 1  
Объекты и аспекты информационных запросов 

 

Запрос Объект поиска Аспект поиска 

1. Найти все публикации об интерактивных 
досках «Новые технологии в обучении» 

Web�документы Предмет — интерактивные доски 
«Новые технологии в обучении» 

2. Что такое WWW? Определение термина WWW 

3. Найти все отечественные учебные пособия  
по экранной культуре пользователя 

Учебные пособия Тема: «Экранная культура 
пользователя» 

4.  Когда будут проходить научные конференции  
в области аудиовизуальных технологий? 

Даты конференций Тема: «Научные конференции» 

5. Какие выставки технических мультимедиа�
новинок проходят сейчас в Лондоне? 

Названия   выставок   
и место их проведения 

Название города (Лондон) 

6. Найти  все Интернет�форумы по вопросам 
применения вооружения, оснащенного 
цифровыми дисплеями 

Все форумы по проблеме Тема: «Вооружение, оснащенное 
цифровыми дисплеями» 

7. В каких вузах России есть специальности,     
подобные вашей? 

Названия вузов Название специальностей 

8. Найти все публикации К. Э. Разлогова  Все публикации,  
в том числе Web�документы 

Автор (К. Э. Разлогов) 
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ментальным группам) происходит за счет знакомства
курсантов с основами работы в аудиовизуальном
пространстве, знакомства с аудиовизуальными доку�
ментами профессиональной направленности.

Повышение, в среднем на 41,6%, значений показа�
телей по критерию «навыки работы в аудиовизу�
альном пространстве и с аудиовизуальными объек�
тами» объясняется усвоением курсантами алгорит�
мов восприятия структурных составляющих графи�
ческого интерфейса аудиовизуальной среды, совер�
шенствованием навыков восприятия информации
разных видов, а также развитием навыков предмет�
ного анализа целостного экранного образа, поиска в
аудиовизуальной среде.

Сравнительно медленный рост показателей по
критерию «компьютерная грамотность» (на 32,8 %
в среднем по экспериментальным группам) связан с
тем, что компьютерная грамотность развивается на
протяжении школьного обучения, и ее уровень к на�
чалу обучения в вузе уже достаточно стабилен.

Также наблюдался сравнительно медленный рост
показателей по критерию «стремления и ориентиры
при работе в аудиовизуальном пространстве» (на
30,7 % в среднем по экспериментальным группам). Это
связано с тем, что развитие экранной культуры по
данному критерию требует изменения психологичес�
кой установки курсанта: стремления и ориентиры
при работе в аудиовизуальном пространстве зависят
от знаний и навыков работы в аудиовизуальном про�
странстве и начинают меняться после их приобре�
тения.

Таким образом, внедрение в образовательный
процесс системы действий, направленных на развитие
экранной культуры будущего военного специалиста
в процессе самостоятельной работы, обеспечило
повышение уровня развития экранной культуры
курсантов по всем выделенным критериям.

Усиление роли самостоятельной работы обуча�
емых позволяет внести существенные изменения в

структуру и организацию учебного процесса, повы�
сить эффективность и качество обучения, активизи�
ровать мотивацию познавательной деятельности в
процессе обучения. Однако для эффективного ис�
пользования информационных ресурсов в образова�
тельном процессе необходима компьютерная под�
держка каждого изучаемого предмета, и этот процесс
нельзя подменить изучением единственного курса
информатики.

Предлагаемая система действий способствует
воспитанию и образованию военных специалистов,
ценность и конкурентоспособность которых напря�
мую зависит от их умений быстрого и точного поиска
данных, их анализа и практического применения для
решения профессиональных задач посредством само�
стоятельной ориентации внутри современного ин�
формационно�визуального пространства.
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Книжная полка

Типовые положения основных структур РСЧС и ГО объектового звена. Функциональные обязан6
ности по ГО и ЧС работников объекта [Текст] : учеб. пособие. – М. : ИЦ�Редакция «Военные знания»,
2008. – 128 с.  – ISBN 5�93802�009�3.

В учебное пособие (сборник) включены типовые положения основных структур РСЧС и ГО объектового
звена и функциональные обязанности работников по ГО и ЧС объектов (предприятий, организаций, учрежде�
ний), которые необходимы в практической деятельности.
 Материалы разработаны в соответствии с требованиями законодательных и нормативных документов РФ
по вопросам гражданской обороны, предупреждения и ликвидации чрезвычайных ситуаций. Носят реко�
мендательный характер и должны применяться с учетом специфики объектов и местных условий.

Чрезвычайные ситуации. Краткая характеристика и классификация [Текст] : учеб. пособие. –
М. : ИЦ�Редакция «Военные знания», 2007. – 80 с.  –ISBN 5�93802�018�2.

Учебное пособие предназначено для углубленного изучения проблем, возникающих при оценке тех или
иных чрезвычайных ситуаций, выработки оптимальных решений для ликвидации их последствий.
Оно явится хорошим подспорьем при подготовке руководящего и командно�начальствующего состава, спа�
сателей и бойцов других формирований, поможет глубже разобраться и лучше ориентироваться препо�
давателям БЖ и ОБЖ, учебно�методических центров и курсов ГО в подходах к оценке чрезвычайных ситу�
аций, анализу причин возникновения и определению масштабов последствий. Пособие будет представлять
несомненный интерес и для широкого круга читателей.
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ÑÏÎÑÎÁÍÎÑÒÅÉ ÑÒÓÄÅÍÒÎÂ
ÏÅÄÀÃÎÃÈ×ÅÑÊÎÃÎ ÊÎËËÅÄÆÀ
ÍÀ ÇÀÍßÒÈßÕ
ÏÎ ÎÑÍÎÂÀÌ ÄÈÇÀÉÍÀ

À. Â. ÊÓ×ÅÐÎÂÀ

Îìñêèé ãîñóäàðñòâåííûé
ïåäàãîãè÷åñêèé óíèâåðñèòåò

В данной статье проводится анализ различных подходов к проблеме формирования
проектно�художественных способностей и творчески активной личности. Выявлено, что
для развития творчески активной личности наиболее результативной технологией является
метод проектов. Раскрыты основные идеи проектного обучения и дана историческая
справка основных подходов к использованию метода проектов в России. Дается описание
этапов теоретической и практической подготовки студентов.

Ключевые слова: метод проектов, технология, проект, проектирование, основы дизайна,
этапы проектирования, эскиз, предпроектный анализ, аналог, макет.

ÓÄÊ 371.389. Ê 959.

Модернизация содержания образования обуслав�
ливает необходимость усиления практической под�
готовки будущих учителей к реализации новых про�
фессиональных задач, направленности образователь�
ного процесса на активное всестороннее развитие и
саморазвитие личности. Современные концепции об�
разования актуализируют продуктивные технологии
и методы обучения. Такой подход продиктован изме�
нением целей современной образовательной системы:
от «знаниево�центрической» организации, где веду�
щие цели и результаты обучения — знания, умения и
навыки студента, к гуманистической личностно�
центрированной ориентации, к развитию и саморе�
ализации сущностных сил, способностей, дарований
человека как главной цели образования. Изменение
целей образования характерно также значительным
расширением содержательной базы образования, где
основой образования выступает вся отечественная и
мировая культура (В. И. Загвязинский).

Качество подготовки специалиста во многом зави�
сит от того, насколько сформирована проектная куль�
тура личности как часть общей и профессиональной
культуры. Отсутствие проектной культуры приводит
к рассогласованию между целями и результатами
деятельности специалиста, поскольку проектная
культура позволяет решать поставленные задачи и
преобразовывать профессиональную действитель�
ность на основе прогнозирования, планирования,
конструирования и моделирования.

Для формирования проектной культуры специ�
алиста необходимо овладение им соответствующими
технологиями, которые составляют профессиональ�
ную базу его деятельности. Одной из более эффек�
тивных личностно�ориентированных технологий,
позволяющих реализовать новые цели образования,
а также подготовить конкурентоспособного специ�
алиста в условиях меняющихся требований рынка
труда, выступает технология проектного обучения.
В связи с этим важным критерием профессионализма
учителя становится проектная деятельность. В по�

следнее время изменения, происходящие в образо�
вании, нацелены на решение задачи подготовки
специалиста, который может спроектировать соб�
ственную деятельность в различных ситуациях, умеет
определять проблемное поле и вырабатывать соб�
ственную стратегию и пути решения. Процесс проек�
тирования формирует и развивает проектно�худо�
жественные способности и способы деятельности,
адекватные реальной профессиональной деятель�
ности.

Культура проектирования сегодня входит во мно�
гие области общеобразовательной практики в виде
проектных методик обучения. Вопросы организации
обучения на основе метода проектов рассматрива�
лись отечественными и зарубежными учёными в раз�
личных аспектах: П. П. Блонский – приобретение
знаний в процессе постепенно усложняющихся прак�
тических заданий – проектов, С. Т. Шацкий – ис�
пользования опыта детей и упражнения, дающие нуж�
ные для ребенка навыки, П. Ф. Каптерев – формиро�
вание умственных способностей и развитие мышле�
ния, У. Х. Килпатрик – система образования и воспи�
тания, основой которой является активность учащих�
ся, выбираемая ими самими, А. С. Макаренко – фор�
мирование личности в производительном труде,
Д. Снезден – связь школы с сельскохозяйственным
производством, Д. Дьюи – организация обучения с
учетом конкретного объекта деятельности. В совре�
менной педагогической науке варианты использова�
ния метода проектов рассматриваются в трудах
В. В. Гузеева, Е. С. Полат, И. Д. Чечель, Н. Ю. Пахо�
мова, Г. К. Селевко и др.

В настоящее время формированию у студентов
опыта проектной деятельности как части проектной
культуры стало уделяться большое внимание как в
педагогической науке, так и в практике преподавания
учебных дисциплин. Кроме того, авторы современных
исследований выявляют следующие элементы, кото�
рые составляют систему формирования проектно�
методической культуры будущего специалиста: тео�
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ретическая и практическая подготовка, практическая
работа в школе [2, 4, 7, 9].

Теоретическая и практическая подготовка буду�
щих специалистов реализуется в различных формах
деятельности студента, включает содержательную и
профессиональную стороны. В теоретико�практи�
ческой подготовке студентов художественно�педаго�
гических специальностей особое место отводится
учебным предметам психолого�педагогического бло�
ка, включающего методические дисциплины, а также
дисциплинам предметной подготовки. Усвоение этих
дисциплин в учебном процессе строится на овладении
способами приобретения знаний. Для формирования
проектной культуры студентов необходимо вклю�
чать в процессы проектной деятельности, в процессы
проектирования, конструирования, моделирования и
исследования. Развитие самостоятельности, актив�
ности, инициативности, самообразования наилучшим
образом осуществляется при выполнении проектов.
А проектная деятельность необходима для формиро�
вания проектно�художественных способностей.

Рассмотрим подробнее такие понятия, как проект,
проектирование. «Проект» — (от лат. projectus, в бук�
вальном переводе — брошенный вперед), 1) реалис�
тичный замысел, план о желаемом будущем; 2) сово�
купность документов (расчетов, чертежей, макетов)
для создания какого�либо продукта, содержит в себе
рациональное обоснование и конкретный способ осу�
ществления; 3) метод обучения, основанный на поста�
новке социально�значимой цели и ее практическом
достижении» [8, c. 1076]. Проект — это результат
творческого поиска и определенных интеллекту�
ально�практических усилий, поэтому формирование
проектной культуры специалиста неотделимо от
развития креативной составляющей личности.

В последнее время появилось и широко распро�
страняется еще одно значение слова «проект», кото�
рое выступает не как результат, а как некая организа�
ционная форма построения целенаправленной де�
ятельности.

Слово «проектирование» происходит от слова
«проект» и обозначает деятельность, инициируемую
проблемой, включающую строго упорядоченную по�
следовательность действий, приводящую к реальному
результату [8, c. 1078].

Вышеизложенное дает основание для утвержде�
ния, что проект, как результат проектной деятельнос�
ти, предполагает решение определенной задачи и мо�
жет быть методом обучения, является как индивиду�
альной, так и групповой формой ее организации.

Организация проектной деятельности в рамках
личностно�ориентированного обучения предусмат�
ривает наличие таких компонентов, как: содержа�
тельный, организационно�деятельностный, оценоч�
но�аналитический. Для формирования проектной
культуры студента, содержательный компонент
определяет ту теоретическую основу и информаци�
онную базу, которая помогает студенту в саморе�
ализации при работе над проектом. Организационно�
деятельностный компонент позволяет организовать
совместную деятельность студентов и преподавателя,
в которой преподавателю отводится роль координа�
тора. Такая деятельность преподавателя и студентов
способствует развитию индивидуальности и креатив�
ности студента, актуализирует его жизненный опыт
и полученные знания. Оценочно�аналитический ком�
понент метода включает в качестве критериев оценки
результативности проекта проявление и обогащение
жизненного опыта студента, индивидуально�лич�
ностное значение усваиваемой информации, влияние

на развитие индивидуальности и творческих способ�
ностей студентов и активность его участия при созда�
нии проекта [5].

Целевые установки проектной деятельности
связаны, прежде всего, с развитием индивидуальности
и субъектности студента, проектированием и ста�
новлением уникального образа его жизнедеятельнос�
ти. Как результат личного опыта в проектной деятель�
ности проект имеет своей целью:

— систематизацию, закрепление и углубление
теоретических и практических знаний по предметам,
применение этих знаний при решении конкретных
научных, научно�методических задач и задач, сто�
ящих перед современной школой;

— совершенствование форм и методов самосто�
ятельной работы, овладение методикой научно�ис�
следовательской деятельности и выработку навыков
письменного изложения и графического оформления
получаемых результатов;

— выяснение степени подготовленности выпускника
к профессиональной творческой деятельности в школе.

Современные ученые актуализируют практико�
прикладную направленность проектного обучения и
выделяют такие методологические принципы проект�
ного обучения, как: 1) концептуальность, т. е. опора
на стройную систему философских и психолого�пе�
дагогических взглядов и обоснований (гуманистичес�
кая педагогика, педагогика свободного воспитания,
педагогика сотрудничества и др.); 2) системность, це�
лостная последовательность дидактических приемов
и операций, обусловленных стройной логической
схемой; 3) воспроизводимость, т.е. применение на
любых этапах обучения, в работе с обучающимися
разных возрастных категорий и при изучении мате�
риала различной степени сложности; 4) универсаль�
ность, т. е. адаптация к особенностям всех без исклю�
чения учебных дисциплин [3].

Анализ психолого�педагогической литературы
свидетельствует о том, что способности для выпол�
нения определенного вида деятельности развиваются
в той деятельности, которая требует применения этих
способностей. Для становления проектной культуры
будущего специалиста необходимо формирование
его проектно�художественных способностей. Исхо�
дя из этого формирование проектно�художественных
способностей будет наилучшим образом проходить
в проектной деятельности, а технологией обучения
будет служить метод проектов.

Метод проектов – система обучения, в которой
знания и умения студенты приобретают в процессе
планирования и выполнения, постепенно усложня�
ющихся практических заданий – проектов [6].

Методика обучения, основанная на методе проек�
тов, предусматривает поэтапное выполнение проекта
с решением задач каждого этапа. Поэтапность в вы�
полнении проекта формирует в деятельности студен�
та мотивационный компонент, выражающийся в го�
товности к проектной деятельности. Метод проектов
вырабатывает такие проектировочные умения, как
целеполагание, планирование, конструирование,
структурирование и др., предполагает отбор спосо�
бов деятельности студента, характерный для опреде�
ленного этапа проектирования и предмета деятель�
ности, а также предусматривает нацеленность про�
цесса проектирования на конкретный результат.

Методика проектного обучения предполагает вы�
явление дидактических условий активизации учебно�
познавательной деятельности студентов в соответ�
ствии с педагогическими целями и особенностями
каждого этапа проектирования.
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В рамках профессионального образования, обуче�

ние студентов с использованием метода проектов про�
исходит на последних курсах, проводится по блокам
дисциплин, по индивидуальным образовательным
маршрутам студентов и принимает различные формы
индивидуального обучения или обучения группового.

Процесс подготовки специалистов в области ди�
зайна построен на методе проектов. Рассмотрим неко�
торые особенности обучения студентов основам ди�
зайна по методу проектов.

Теоретические основы и особенности выполнения
заданий раскрываются на лекции. Студенты знако�
мятся с теоретическими основами дизайна как облас�
ти проектной культуры.

Практическая работа студентов строится в соот�
ветствии с логикой процесса обучения, предполага�
ющей предъявления знаний в форме объяснения задач
и последующего самостоятельного поиска студентов,
анализа аналогов, т.е. лучших дизайн�проектов про�
фессиональных дизайнеров по решению поставлен�
ных дизайнерских задач; воспроизведение знаний
предполагает выполнение упражнений по усвоению
знаний и их перевод на уровень умений. Творческая
интерпретация знаний и умений в процессе выполне�
ния определенных заданий, т.е. новых средств выра�
жения идеи проекта; выполнение творческого зада�
ния – проекта.

Таким образом, обучение студентов, формирова�
ние их знаний, умений и навыков в области основ
дизайна осуществляется в условиях проектного обуче�
ния, которое предполагает выполнение всех этапов
проектирования аналогичных этапам, выполняемым
профессиональными дизайнерами.

Этапы выполнения задания – проекта включают
в себя теоретические основы, раскрывающие особен�
ности задания: предпроектный анализ, проектную де�
ятельность – разработку форэскиза, разработку эс�
киза, окончательную подачу – проект с имитацией
материала. Предпроектный анализ, как начальная
стадия работы по дизайнерскому проектированию,
направлен на изучение условия задач и поиск принци�
пов их решения. Методика предпроектного анализа
включает ряд этапов. Этап обследования предпола�
гает теоретическое ознакомление и формирование
представления об объекте (будущем проекте). Обще�
принятой в дизайне признается методика этого этапа:
изучение аналогов, предполагающее анализ сущест�
вующих прототипов решений сходной задачи, конст�
руктивно�технический анализ проблемы по литера�
турным источникам, определение задач дальнейшей
работы. Следующий этап – осознание задания, как
проблемы. Для него характерны: сбор материала для
решения данной проблемы, опора на существующие
пути решения проблемы. Далее следует смысловой
поиск темы, сюжета, анализ понятий, раскрывающих
эту тему, и определение средств решения проблемы.
Завершается предпроектный анализ сравнением ва�
риантов решения и выбором наиболее эффективного
решения в эскизе.

Работа над эскизом проекта включает поиск выра�
зительности, графическую проработку и согласован�
ность всех составляющих дизайна: цвета, шрифта,
формы, композиции. Окончательная подача проекта
предполагает: выполнение проекта и для объемной
композиции макета и проекта, в котором представле�
ны проектная идея, графика, мастерство исполнения.

Формирование проектной культуры студентов в
педагогическом колледже происходит с опорой на
системный, деятельностный подходы, на принципы
личностно�ориентированного обучении и интегра�

цию учебных дисциплин. Ряд учебных дисциплин,
таких как основы дизайна, художественно�производ�
ственная практика и техническая графика, макетиро�
вание, методика преподавания основ дизайна в школе,
обеспечивают студентам приобретение и усвоение
опыта проектной деятельности, а также способст�
вуют формированию способностей: художественно�
изобразительных, проектировочных, дизайнерских.

Современное образование одной из своих целей
ставит развитие самостоятельной, творческой лич�
ности, способной оперативно решать поставленные
профессиональные задачи. Развитие способностей
позволяющих решать эти задачи происходит в про�
цессе обучения студентов, в условиях организации
деятельности, требующей применения этих способ�
ностей. Так как именно в деятельности формируются
способности к определенному ее виду. Первым эта�
пом формирования творческих способностей на
занятиях по основам дизайна служит овладение
студентами теоретических основ дизайна в области
композиции, формообразования, цветоведения,
шрифта. Одновременно с изучением теории дизайна
студенты выполняют ряд заданий на отработку зна�
ний, умений и навыков. Прежде всего, это  организа�
ция композиции на основе средств ее гармонизации,
цветовое построение композиции с использованием
гармоничных цветовых сочетаний и основных харак�
теристик цвета, анализ формы и выполнение заданий
с применением приемов формообразования, изуче�
ние графики шрифта и разработка шрифтовых ком�
позиций, выражение идеи проекта графически.

Следующий этап изучения основ дизайна включа�
ет в себя разработку длительного дизайн�проекта, при
выполнении которого студенты овладевают этапами
творческого процесса в дизайне и реализуют все
стадии дизайн�проектирования. На данном этапе у
студентов формируется опыт творческой
деятельности: умение самостоятельно ставить цели,
определять проблемное поле, находить пути решения
и презентовать результат своей деятельности.

В рамках методики преподавания основ дизайна в
школе рассматривается значение преподавания этой
дисциплины в современной школе. Для этого студен�
тами осуществляется анализ современных программ
по изобразительному искусству для школы, на осно�
вании чего составляется проект урока, включающий
все этапы выполнения задания по определенной теме.
При этом сами проекты, выполненные студентами,
служат аналогом деятельности учащихся при выходе
студента на педагогическую практику. Основой для
выполнения данного задания служит технология про�
ектного обучения. Разработав проект урока, студен�
ты выполняют его презентацию, которая заключа�
ется в проведении «урока» с применением игровой
технологии обучения, а также представление разра�
ботанной методики с использованием электронных
образовательных ресурсов.

Метод проектов далеко не новая технология обуче�
ния, она приобрела большую актуальность сегодня.
Имея свою историю и различные подходы к понима�
нию, метод проектов выступает как результативная
технология формирования проектной культуры сту�
дентов. Метод проектов позволяет в процессе обуче�
ния студентов интегрировать знания из разных облас�
тей деятельности. Технология проектного обучения
студентов основам дизайна отражает в полной мере
особенности реальной профессиональной деятель�
ности. Проектное обучение способствует развитию
художественно�изобразительных, проектировочных,
дизайнерских и педагогических способностей.
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В статье предлагается решение проблемы внедрения компетентностного подхода в обще�
образовательной школе посредством вовлечения учащихся в деятельность по констру�
ированию (составлению) задач. Автором предлагается модель организации учебного
процесса, позволяющая формировать у учащихся математическую компетентность.

Ключевые слова: конструирование задач, модель формирования математической ком�
петентности учащихся.
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Современное общество сегодня нуждается в граж�
данах, умеющих не только усваивать знания и приоб�
ретать умения и навыки, но и способных эти знания
интерпретировать в соответствии с обстоятельства�
ми, добывать их самостоятельно. Поэтому главная
задача учащегося заключается не только в получении
знаний, но и в овладении умениями творчески и само�
стоятельно учиться. Последнее влечет за собой пере�
ориентировку всего педагогического сообщества
России на инновационные технологии обучения.
В материалах модернизации образования провозгла�
шается компетентностный подход как одно из важ�
ных концептуальных положений обновления его со�
держания. Компетентностный подход рассматривает
в качестве итога образования не сумму усвоенной
информации, а способность человека продуктивно
действовать в различных ситуациях. В стандартах
основного общего образования по математике гово�
рится о том, что в результате изучения предмета уче�
ник должен овладеть математической компетент�
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ностью, то есть знать, понимать, уметь и использовать
приобретенные знания и умения в практической де�
ятельности и повседневной жизни. Вопросами компе�
тентностного подхода занимались ученые: А. Л. Анд�
реев, В. А. Болотов, Е. В. Бондаревская, И. А. Зимняя,
О. Е. Лебедев, Г. К. Селевко, А. В. Хуторской, И. С. Яки�
манская и др. В основном большинство работ посвя�
щено проблемам высшей школы, становлению про�
фессиональной компетентности студентов.

А как сегодня осуществить компетентностный
подход в средней общеобразовательной школе? Этот
вопрос по�прежнему остается актуальным. Методис�
тами доказано, что развитию компетентности способ�
ствует расширение учебно�исследовательской рабо�
ты обучающихся, выполнение ими творческих зада�
ний в процессе, позволяющем сочетать знания, уме�
ния и опыт практической деятельности. Для обще�
образовательной школы также можно сделать пред�
положение о том, что формированию математи�
ческой компетентности, умений самостоятельно и
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ностного подхода следует предлагать задания для уча�
щихся следующего типа:

— задания, требующие привлечения дополнитель�
ной информации;

— задания по подбору количественных данных
из разных сфер деятельности человека;

— задания на установление аналогий;
— задания на составление математических текс�

тов разных видов, систем упражнений. Предлагаемая
организация деятельности при контекстном обуче�
нии для профессионального образования применима
также и в школе. На занятии отрабатываются умения
применять знания для конструирования задач (т. е.
формируется система факторов и условий, система
деятельности, способная влиять на формирование
умений применять знания на практике).

III этап моделирования. Организация самосто�
ятельной деятельности учащихся по конструирова�
нию задач.

Для организации самостоятельного конструиро�
вания задач учитель, характеризует каждое из на�
правлений деятельности учащихся:

— конструирование на заданную тему;
— конструирование на выбранную тему;
— конструирование математических задач в рам�

ках учебного практического исследования.
Учитель знакомит учащихся с основными положе�

ниями организации самостоятельной деятельности
учащихся по каждому из предлагаемых направлений,
объясняет требования к оформлению и представле�
нию конечного продукта деятельности. Принимая во
внимание навыки по конструированию математичес�
ких задач каждого из учащихся, учитель дает совет
по выбору направления деятельности, то есть осуще�
ствляет педагогическое сопровождение.

IV этап моделирования. Осуществление монито�
ринга формирования математической компетентнос�
ти у учащихся.

На  занятии учащиеся работают с заданиями,
предлагаемыми учителем, с помощью которых осу�
ществляется текущий контроль умений составлять
задачи, аналогичные и обратные данным. Данная
деятельность учащихся не оценивается, поскольку
предполагает действия по предложенной учителем
схеме.

В качестве промежуточного контроля по оконча�
нии изучения темы учащимся предлагается выпол�
нить контрольную работу, в которую включены зада�
ния на определения уровня математической компе�
тентности с целью корректировки организации учеб�
ного процесса и оказании своевременной помощи
учащимся.

Итоговый контроль осуществляется в форме
открытой защиты итогового проекта в виде доклада
по итогам проведения учебно�исследовательской
работы или в виде обобщения составленных задач в
форме собственного задачника. Для оценки индиви�
дуального итогового проекта предусмотрена коллек�
тивная система оценивания учащимися и педагогом.
Схема представленной модели показана на рис. 1.
Такая модель формирования математической компе�
тентности учащихся посредством конструирования
задач, на наш взгляд, является универсальной. Де�
ятельность учащихся по конструированию задач  мо�
жет быть совместима с любой технологией. Напри�
мер, в технологии классического, современного уро�
ка, на уроках в разновозрастной группе, в технологии
дифференцированного обучения по уровню способ�
ностей (В. В. Фирсов), в интегральной технологии
(В. В. Гузеев), в элементах информационно�коммуни�

творчески учиться способствует такая деятельность
учащихся, в ходе которой происходит рождение «но�
вой» для учащегося информации, создание нового
«продукта». Деятельность по конструированию задач
может способствовать формированию математичес�
кой компетентности учащихся школы. Вопросы са�
мостоятельного конструирования задач учащимися
в разных аспектах и в разное время рассматривали
ученые В. А. Далингер, О. Б. Епишева, А. Я. Цукарь,
П. М. Эрдниев и др. П. М. Эрдниев и Б. П. Эрдниев в
книге: «Обучение математике в школе» отмечают,
что знания ученика будут прочными, если они приоб�
ретены не одной памятью, не заучены механически,
а являются продуктом собственных размышлений и
проб и закрепились в результате его собственной твор�
ческой деятельности над учебным материалом. «Само�
стоятельно составленная и решенная задача запоми�
нается полнее и прочнее, чем просто решенная» [1].

Однако анализ действующих учебно�методичес�
ких комплектов свидетельствует о том, что сегодня
на уроках приемы самостоятельного составления за�
дач учащимися используются редко. Этот факт поз�
воляет говорить о том, что не в полной мере задей�
ствован их творческий потенциал. Сложившаяся
практика традиционного обучения не в полной мере
способствует реализации идеи компетентностного
подхода. Для его осуществления необходима такая
система организации учебного процесса, согласно
которой, развитие ученика происходит в процессе
его активного участия в обучении, одним из путей
которого является деятельность учащихся по констру�
ированию (составлению) задач. Мы считаем, что целе�
сообразно формировать математическую компетент�
ность на более ранних этапах обучения (5–6 классы)
в силу  ряда психолого�педагогических особенностей
(высокий уровень мотивации в обучении, отсутствие
больших пробелов в знаниях и т.д.).

При конструировании задач школьники применя�
ют  математические знания на практике для описания
своих наблюдений, жизненного опыта, приходят к
самостоятельным выводам и умозаключениям, выяв�
лению закономерностей познания мира. Учащиеся
учатся определять цели, ставить перед собой задачи
и решать их. Тем самым у них воспитывается само�
стоятельность в обучении и применении знаний. Де�
ятельность учащихся по составлению задач способ�
ствует формированию у учащихся математической
компетентности. Модель формирования математи�
ческой компетентности учащихся 5–6 классов по�
средством составления и решения задач, заключается
в следующем:

I этап моделирования. Постановка цели: форми�
рование математической компетентности учащихся
5–6 классов (увеличение количества учащихся с бо�
лее высоким уровнем математической компетент�
ности).

На начальном этапе внедрения модели учитель
ставит перед собой цель, готовит инструментарий
измерения уровней математической компетентности
учащихся и «выполняет начальные замеры». Таким
образом, у педагога появляется информация о сфор�
мированности математической компетентности каж�
дого ребенка.

II этап моделирования. Создание условий для
организации деятельности учащихся, направленной
на формирование умений конструировать матема�
тические задачи.

На основе работ А. А. Вербицкого и О. Г. Ларионо�
вой [2], а также прогнозов, отмеченных Кронберг�
ской декларацией [3], в целях реализации компетент�
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кативных технологий и т.д. Составление задач учащи�
мися учителю можно организовать на различных
этапах учебного занятия: актуализации знаний,
изучении материала, закреплении, обобщении и сис�
тематизации изученного, а также задания на
конструирование могут быть и в качестве домашних.
Деятельность по конструированию задач может
успешно применяться при обучении учащихся по
любой программе, любому действующему учебнику,
допущенному Министерством образования РФ. Та�
ким образом, мы можем  сделать вывод о том, что
предлагаемая модель формирования математической
компетентности учащихся посредством констру�
ирования ими задач является одним из способов по�
вышения качества подготовки школьников, позволя�
ющей применять знания в практической деятель�
ности и соотносить их с повседневной действитель�
ностью. На наш взгляд, это один из путей реализации
компетентностного подхода. Учителю, использующе�
му задания на конструирование при обучении уча�
щихся, не требуется больших затрат и времени на
освоение данной модели. Применение конструиро�
вания задач позволяет сделать процесс развития
ученика целостным. Учащиеся составляют не только
аналогичные, обратные данным задачи, но и учатся
видеть проблему, находить пути ее решения, проводя
исследования. Полученные исследовательские уме�
ния и навыки позволяют ученику успешно обучаться,
реализовать свои возможности,  успешно пройти
государственную итоговую аттестацию и осознанно
подойти к своему будущему профессиональному
самоопределению. Дальнейшее исследование пробле�
мы возможно в направлении разработки комплекса
заданий на конструирование для предпрофильного и
профильного обучения учащихся. Такую модель в
обучении можно использовать не только в 5–6 клас�
сах. В результате ее применения  развиваются меж�

предметные связи со многими учебными дисципли�
нами. Так, учащийся, выбрав гуманитарный профиль,
увлеченный историей, составляет задачи с истори�
ческим уклоном и т.д. Таким образом, подобные зада�
ния необходимы на этапе предпрофильного обуче�
ния. Для применения компетентностного подхода в
этот период обучения необходимы дидактические
материалы, содержащие систему заданий на констру�
ирование и определение уровней математической
компетентности. Возможно, организация деятельнос�
ти по конструированию задач самими учащимися  яв�
ляется одним из путей  внедрения компетентностного
подхода в обучение в общеобразовательной школе.

Библиографический список

1. Эрдниев, П.М. Обучение математике в школе / Укрупнение

дидактических единиц [Текст ] : книга для учителя   / П.М. Эрдниев,
Б.П. Эрдниев. – 2 изд. испр. и доп. – М. : АО «СТОЛЕТИЕ»,1996. –
320 с.

2. Вербицкий, А.А. Контекстное обучение в системе подго�
товки учителя математики [Текст] / А.А. Вербицкий, О.Г. Лари�
онова // Высшее образование сегодня. – 2007. –  № 6. – С. 79–83.

3. Альтовский, Е. Программа ЮНЕСКО «Информация для
всех» в России. Кронбергская декларация о будущем процессов
приобретения и передачи знаний [Текст] / Е. Альтовский ;

неофиц. пер. // Высшее образование сегодня. – 2007. – № 9. –
С. 74–75.

ШКВЫРЯ Елена Леонидовна, соискатель кафедры
математики и методики преподавания математики
Нижневартовского государственного гуманитарного
университета, учитель математики гимназии  № 6,
г. Лангепас.

Статья поступила в редакцию 13.01.2009 г.
© Е. Л. Шквыря

 

I. Создание условий для организации деятельности 
учащихся, направленной на формирование умений 

конструировать математические задачи 

II. Организация самостоятельной деятельности 
учащихся по конструированию математических 

задач 

III. Осуществление мониторинга формирования 
математической компетентности 

промежуточный 
контроль 

итоговый 
контроль 

контроль на  
занятии 

формирование банка заданий 

подбор методики обучения 

практическая отработка умений  

формирование банка  примерных тем 
мини-исследований  учебных проектов  

педагогическое сопровождение 

Формирование математической компетентности 

Рис.1. Схема модели формирования математической компетентности учащихся 5–6 классов
посредством конструирования задач


