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Статья посвящена рассмотрению реализации модели академического консультирования
(АК) студентов в Омском государственном педагогическом университете; раскрыто
определение АК; представлена модель АК; отражены особенности реализации этой мо"
дели. Материал может быть полезен для организации образовательного процесса в
университете с использованием системы зачетных единиц: организации АК студентов.
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В связи с необходимостью организации учебного
процесса в высшем учебном заведении с использова�
нием зачетных единиц особую актуальность приоб�
ретает академическое консультирование студентов.
В данной статье рассмотрим особенности реализации
модели академического консультирования студентов
в Омском государственном педагогическом универ�
ситете (ОмГПУ), которая включала в себя апробацию
модели академического консультирования студентов
университета; подготовку преподавателей к выполне�
нию функций академического консультанта; прове�
дение академического консультирования студентов
университета.

Отметим, что под академическим консультирова�
нием понимаем целенаправленное взаимодействие
академического консультанта и студента, ориентиро�
ванное оказание содействия студентам, в разрешении
проблем, возникающих в процессе проектирования
и реализации индивидуального образовательного
маршрута студентов, исходя из их жизненных и про�
фессиональных планов.

Основываясь на системном подходе, модель акаде�
мического консультирования рассматриваем в каче�
стве системы. Она заключает в себе ряд взаимосвязан�
ных элементов, образующих устойчивое единство и
целостность, которое обладает интегративными свой�
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ствами. Модель академического консультирования
отражает общий процесс академического консульти�
рования студентов университета (от целей к резуль�
татам, от их анализа к новым целям), раскрывает вза�
имосвязи между системообразующими (субъектами
взаимодействия, целью, ожидаемым результатом и
рефлексией) и переменными компонентами (содер�
жанием их деятельности, построенного в соответст�
вии с принципами академического консультирования
студентов университета, средствами и формами).
Связь и взаимообусловленность между системообра�
зующими и переменными компонентами зависят от
цели академического консультирования и его ре�
зультата.

Модель включает в себя цель академического кон�
сультирования (содействие студентам в разреше�
нии академических проблем в процессе проектиро�
вания и реализации индивидуального образователь�
ного маршрута), субъектов академического кон�
сультирования, содержание взаимодействия (пред�
ставлено направлениями (адаптация в универси�
тете, самоорганизация в образовательном процес�
се университета, самостоятельная работа в уни�
верситете, выбор в образовательном процессе уни�
верситета), функциями деятельности академическо�
го консультанта (содействия образованию студен�
тов, рефлексии и самообразования, проектирова�
ния индивидуального образовательного маршрута,
управления) и функциями деятельности студента
(осуществления своего образования; проектирова�
ния ИОМ; управления; саморазвития и рефлексии)),
формы (тренинг, коучинг, модерация, собственно
консультирование), средства (личный контакт,
электронная почта, форум, телефон), ожидаемый
результат, рефлексию полученного результата и
оценку результативности академического консуль�
тирования.

В процессе экспериментальной работы на ее фор�
мирующем этапе была апробирована модель акаде�
мического консультирования студентов универси�
тета посредством публикаций материалов исследова�
ния, выступлений на конференциях и аспирантских
семинарах, реализована дополнительная модель
организации академического консультирования
студентов университета, согласно которой непо�
средственное взаимодействие со студентами по пово�
ду содействия им в разрешении академических проб�
лем в процессе проектирования и реализации индиви�
дуального образовательного маршрута (ИОМ) осу�
ществляется факультетскими преподавателями —
академическими консультантами, а специальная
служба (в рамках эксперимента функции этой служ�
бы выполнял Ресурсный центр кадрового обеспече�
ния ОмГПУ) оказывает методическую и информаци�
онную помощь педагогам.

Поскольку на констатирующем этапе опытно�
экспериментальной работы у преподавателей был вы�
явлен информационный дефицит в области академи�
ческого консультирования студентов университета,
оказания содействия студентам в разрешении акаде�
мических проблем, то на формирующем этапе специ�
алистами Ресурсного центра кадрового обеспечения
ОмГПУ была составлена и реализована модульная
программа подготовки профессорско�преподава�
тельского состава исторического и химико�биологи�
ческого факультетов к выполнению функций акаде�
мического консультанта.

Эта программа способствовала расширению пред�
ставлений преподавателей об академическом кон�
сультировании студентов университета, формирова�

нию интереса к опытно�экспериментальной работе,
направленной на реализацию модели академического
консультирования, способствующую професси�
ональному развитию студентов университета. При
этом в процессе совместной работы были сформу�
лированы рекомендации для академического кон�
сультанта, уточнена цель и содержание академическо�
го консультирования студентов ОмГПУ, составлена
совокупность вопросов для разрешения академичес�
ких проблем (согласно пятиэтапной технологии IDE�
AL, включающей в себя следующие шаги: диагности�
ческий, поисковый, договорный, деятельностный и
рефлексивный), с которыми студенты сталкиваются
в процессе проектирования и реализации ИОМа.

Следующим шагом формирующего этапа опытно�
экспериментальной работы стало осуществление ака�
демического консультирования студентов истори�
ческого и химико�биологического факультетов
ОмГПУ преподавателями — академическими кон�
сультантами.

Прежде всего отметим, что встречи студентов и
академического консультанта могут носить заплани�
рованный и незапланированный характер. Отметим,
что в течение года студент и академический консуль�
тант встречаются на запланированной основе не ме�
нее четырех раз (в начале и конце каждого семестра)
для совместного проектирования ИОМа студента, от�
слеживания его достижений, проведения рефлексии
полученного опыта, анализа возникших проблем,
внесения поправок в намеченный маршрут професси�
онального развития студента. Более того, студент
может обратиться за советом, помощью в разреше�
нии академической проблемы по личной инициативе
студента.

Согласно данным, полученным в процессе анализа
сайтов зарубежных университетов, два часа в неделю
(фиксированное время в расписании академического
консультанта, о котором студенты знают заранее)
отведено на незапланированные встречи со студента�
ми. При этом взаимодействие между академическим
консультантом и студентами может осуществляться
с помощью ТКТ (электронной почты, чата, форума,
созданного для внутреннего пользования историчес�
кого и химико�биологического факультетов), таким
образом они находятся в режиме постоянного диалога.

Благодаря исследованию Б. Робинсон (B. Robin�
son) [1] и анализу сайтов зарубежных университетов
(Великобритании, Америки, частично Германии), мы
приходим к выводу, что длительность встреч акаде�
мического консультанта со студентами сильно раз�
нится: в зависимости от университета и принятой мо�
дели академического консультирования, а также типа
встреч: запланированной или незапланированной (от
восьми минут до одного академического часа). В боль�
шинстве своем, как отмечает Дж. У. Салакьюз (J. W. Sa�
lacuse) [2], запланированные встречи длятся от трид�
цати минут до часа.

Особого внимания требуют студенты�первокурс�
ники: им необходима помощь в адаптации к универси�
тетской среде, т.к. они начинают новый этап своей
жизни, особенность которого заключается в необхо�
димости проявления большей инициативы, ответст�
венности и самостоятельности для организации своего
времени, выполнения различного рода самостоятель�
ной, научно�исследовательской работы, осуществле�
ния выбора и др. Это требует специально запланиро�
ванной работы со студентами в начале учебного года,
т.е. адаптационной программы академического кон�
сультирования студентов университета. Целью дан�
ной программы является содействие студентам в адап�
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тации в образовательном процессе университета,
ориентации в новых условиях образования и предуп�
реждение появления академических проблем в про�
цессе проектирования и реализации ИОМа.

В ОмГПУ академическое консультирование сту�
дентов�первокурсников осуществлялось в рамках не�
прерывной педагогической практики. При этом в
рамках эксперимента запланированные встречи сту�
дентов и академического консультанта проводились
по два академических часа в день в течение одной
недели (адаптационная программа). В основе програм�
мы лежит принцип практико�ориентированности, т.е.
она направлена на предупреждение академических
проблем, с которыми студенты сталкиваются в про�
цессе проектирования и реализации ИОМа: адапта�
ция в университете, самоорганизация в образователь�
ном процессе; самостоятельная работа в университе�
те; выбор в образовательном процессе университета;
общение в образовательном процессе университета.

Взаимодействие академического консультанта и
студентов строилось на основе сотрудничества субъ�
ектов академического консультирования (студентов
между собой и студентов и академического консуль�
танта), объектом в этом случае выступало содержа�
ние программы, такое взаимодействие основано на
принципах академического консультирования: при�
оритета гуманистических ценностей; индивидуаль�
ности; гибкости; равноправия активностей академи�
ческого консультанта и студентов; актуализации
субъектной позиции; добровольности и кооперации.

Академический консультант создавал условия для
того, чтобы студенты заняли позицию субъектов, де�
ятелей: сами смогли определить то, что им необходимо
сделать, поставить цель, определить способы, с по�
мощью которых они смогут достичь желаемого, вы�
брать наиболее эффективный способ действия и сами
смогли составить план действий, найти необходимую
информацию, осуществляя самостоятельную де�
ятельность по организации собственного образова�
тельного процесса, взаимодействия с другими участ�
никами образовательного процесса (студентами, ака�
демическими консультантами, тьюторами, лектора�
ми, деканатами и др.) с целью решения поставленных
задач, познанием своих образовательно�професси�
ональных потребностей и возможностей. Кроме
того, студенты научались творчески решать профес�
сиональные и личностные проблемы (задачи) (умение
видеть свои проблемы, находить условия и варианты
решения), управлять своей деятельностью в универ�
ситете, оценивать свои достижения, осуществлять
рефлексию осуществленной деятельности, а также
проектирование и реализацию возможных путей до�
стижения образовательных результатов. Академи�
ческий консультант помогал студентам, направляя их,
но не давая готового ответа, мотивируя и стимулируя
их самостоятельную деятельность, помогая расста�
вить ориентиры для совершения выбора и осуществ�
ления намеченного пути.

Ресурсным центром кадрового обеспечения
ОмГПУ разработано учебно�методическое пособие
«Учись учиться», которое помогает студентам вклю�
читься в процесс собственного образования. В посо�
бии собрана и адаптирована информация об универ�
ситете, возможностях выбора, самоорганизации сту�
дента в университете, особенностях выполнения са�
мостоятельной работы. Вся информация представле�
на в виде практических советов. Учебно�методичес�
кое пособие предоставляет действительную возмож�
ность использования его студентами при проектиро�
вании и реализации ИОМа. В связи с этим презента�

ция информации в учебно�методическом пособии
имеет свои особенности:

— конкретно�ориентировочный характер руб�
рик, т.е. они имеют небольшой объем, дают возмож�
ность получить ответ на конкретный вопрос, сориен�
тироваться в проблеме и при желании рассмотреть
ее более глубоко, поскольку текст содержит ссылки
на другие источники информации;

— диалоговый, вопросно�ответный характер руб�
рик учебно�методического пособия. Информация
конструируется как ответ на задаваемый вопрос;

— индивидуальный характер: подача информации
организуется как непосредственный диалог со сту�
дентом.

Отметим, что в дальнейшем студенты и академи�
ческий консультант встречались при появлении ака�
демических проблем в процессе проектирования и
реализации ИОМа, а также для подведения итогов,
рефлексии полученного опыта и планирования даль�
нейшего пути. В такой ситуации основная задача ака�
демического консультанта – научить студентов дей�
ствовать при появлении академических проблем в
процессе проектирования и реализации ИОМа, что,
бесспорно, способствует более успешному переходу
студентов на следующий уровень профессиональ�
ного развития.

В начале консультирования каждому студенту вы�
давался Дневник академического консультирования,
который позволял им определить свои жизненные и
профессиональные цели, выявить факторы, способ�
ствующие и препятствующие достижению намечен�
ных целей, спланировать конкретную работу, подвес�
ти ее итоги, отразить особенности продвижения, оце�
нить и проанализировать полученный им опыт обуче�
ния в университете и взаимодействия с академичес�
ким консультантом, в частности, ставя студентов в
позицию деятелей, творцов своего образования.

Академическое консультирование включало на�
глядное моделирование деятельности студентов в об�
разовательном процессе, т.е. сопровождение студен�
тов в процессе проектирования ИОМов. Таким обра�
зом, результатом этого этапа академического кон�
сультирования являлось проектирование студентами
ИОМов. На следующем этапе студенты реализовыва�
ли намеченный план,  вносили коррективы в свою
деятельность.

Важно отметить, что при появлении у студентов
сходных академических проблем в процессе проек�
тирования и реализации ИОМа академический кон�
сультант проводил групповые встречи. Кроме того,
студенты имели возможность вступать в диалог с
академическим консультантом с помощью электрон�
ной почты и форума, созданного для внутреннего
пользования исторического и химико�биологичес�
кого факультетов.

При этом выбор той или иной формы академичес�
кого консультирования: модерации, коучинга, тре�
нинга, консультирования, зависит от личности акаде�
мического консультанта, студентов и характера ака�
демических проблем.

Таким образом, осуществление академического
консультирования условно можно разделить на три
этапа (стадии): (1) помощь в адаптации студентов в
университете (адаптационная программа для перво�
курсников; «Учись учиться»), (2) содействие студен�
там в разрешении академических проблем в процессе
проектирования ИОМов (форум и общение по элект�
ронной почте, личные встречи с академическим кон�
сультантом, заполнение Дневника академического
консультирования) и (3) создание условий для разре�



О
М

С
К

И
Й

 Н
А

У
Ч

Н
Ы

Й
 В

ЕС
ТН

И
К

 №
 3 (78) 2009

173

М
ЕТО

Д
И

К
А

  П
Р

ЕП
О

Д
А

В
А

Н
И

Я
шения студентам проблем в процессе реализации их
ИОМов (форум и общение по электронной почте,
личные встречи с академическим консультантом, за�
полнение Дневника академического консультирова�
ния). При этом на каждом из этапов взаимодействие
академического консультанта и студентов может
быть охарактеризовано посредством пяти шагов раз�
решения проблем: диагностического, поискового, до�
говорного, деятельностного и рефлексивного. При
этом благодаря академическому консультированию
студенты научались быть субъектами по отношению
к своему образованию, осуществлять проектирова�
ние и реализацию ИОМов, в основе которых лежали
их жизненные и профессиональные планы, и управле�
ние своей деятельностью, осуществлять взаимодей�
ствие с другими субъектами образовательного про�
цесса в университете, а также использовать получен�
ный опыт и выявлять возможные пути самообразова�
ния, что, безусловно, способствовало професси�
ональному развитию студентов университета.

Важно отметить, что представленный материал
может быть полезен для организации образователь�
ного процесса в университете с использованием сис�

темы зачетных единиц, организации академического
консультирования студентов; для преподавателей
университета, которым предстоит выполнять роль
академических консультантов, кроме того, для разра�
ботчиков программ учебных курсов для различных
ступеней системы непрерывного педагогического
образования.
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В статье рассмотрены педагогические условия, при которых иностранный язык становит"
ся фактором развития социально"коммуникативной компетентности менеджера. Дано
определение и описание педагогической технологии формирования социально"
коммуникативной компетентности с учетом возможностей иностранного языка в вузе.

Ключевые слова: педагогическая технология, социально"коммуникативная  компе"
тентность, интерактивные методы обучения, модульный принцип.

ÓÄÊ 378.147

Современные  образовательные тенденции в ми�
ровом масштабе основаны на компетентностной мо�
дели образования. Идея компетентностно�ориентиро�
ванного образования — один из ответов на вопрос о
направлениях модернизации профессионального об�
разования. Формирование ключевых компетентнос�
тей студентов относится к числу наиболее актуаль�
ных проблем подготовки современного специалиста.

Одним из результатов процесса профессиональ�
ной подготовки менеджеров является формирование
социально�коммуникативной компетентности чело�
века как успешного субъекта — организатора и руко�
водителя совместной профессиональной деятельности.
В связи с этим вопросы, связанные с социально�ком�
муникативной компетентностью приобретают осо�
бую актуальность как в теоретическом, так и в при�
кладном аспектах. Изменение положения профессии
менеджера на современном рынке труда выдвинуло
социально�коммуникативную компетентность на одно

их основных мест в профессиональной деятельности
менеджера, как качество, интенсивно влияющее на
процесс профессионального становления.

Большие возможности в развитии социально�ком�
муникативной компетентности современного специ�
алиста дает изучение в вузе иностранных языков, ко�
торые как учебный предмет обладают большим по�
тенциалом для создания условий профессионального
и культурного развития личности, а владение языка�
ми всегда является важным критерием професси�
ональной компетентности специалиста. В свою оче�
редь, развитие социально�коммуникативной компе�
тентности можно отнести к числу основных задач
обучения иностранным языкам, поскольку язык есть
средство общения, а сам термин «коммуникация» обо�
значает умение взаимодействовать с людьми других
взглядов и национальности.

Иностранный язык может стать фактором раз�
вития социально�коммуникативной компетентности
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дисциплин «Иностранный язык» и «Деловой ино�
странный язык». Анализ полученных результатов
констатирующего этапа эксперимента позволил
выделить основные проблемы, которые необходимо
было решить в процессе формирования социально�
коммуникативной компетентности студентов�менед�
жеров в условиях учебного процесса в вузе на преоб�
разующем  этапе эксперимента, а также определить
педагогические средства формирования социально�
коммуникативной компетентности в процессе обуче�
ния иностранному языку.

Мы посчитали необходимым ознакомить студен�
тов с результатами диагностики исходного уровня
сформированности социально�коммуникативной
компетентности студентов�менеджеров.  Наше мне�
ние по этому вопросу совпадает с мнением А. П. Пан�
филовой [1], которая считает, что на уровне личности
управление компетенцией предполагает самооценку
индивидом своих возможностей (наличие адекватных
знаний, умений и навыков) в соответствии с требова�
ниями профессии или занимаемой должности и при�
нятие решения  о повышении своей квалификации
или переподготовке.  Таким образом, мы помогли сту�
дентам осознать противоречие между существую�
щим уровнем их социально�коммуникативной компе�
тентности и требованиями квалификационной харак�
теристики менеджера, а также мотивировать студен�
тов на работу по овладению профессией.

Главной задачей формирующего этапа экспери�
мента стало создание взаимодополняющих педагоги�
ческих условий, активизирующих вовлечение каж�
дого студента в активный познавательный процесс;
обеспечение успешности учебной деятельности сту�
дента; осознания студентами, где и каким образом
они могут применить полученные в процессе сов�
местной работы умения. Поэтому программа форми�
рующего этапа строилась таким образом, чтобы реф�
лексия как процесс самопознания закладывалась в
основу любой учебной деятельности студентов и бы�
ла направлена на повышение уровня самостоятель�
ности учебно�профессиональной деятельности сту�
дентов, развитие способности к сотрудничеству и
готовности к решению учебно�профессиональных
задач. Нами была предпринята попытка конструиро�
вания смыслового содержания обучения согласно
ГОС ВПО и при учете личностных и профессиональ�
ных потребностей студентов, их коммуникативного
опыта  на основе включения ситуаций и жанров, лич�
ностно�значимых для студентов, одновременно удов�
летворяя их потребности в изучении иностранного
языка и приобретении ими профессионально значи�
мых социально�коммуникативных навыков.

Особые требования предъявлялись к учебному
материалу, направленному на развитие рефлексии
студента.  Учитывая важность формирования интер�
активного и перцептивного компонентов социально�
коммуникативной компетенции, особый смысл
приобретают структурные формы общения (диалог,
монолог, монолог в диалоге, диалог в монологе, поли�
лог), речевые жанры общения (сообщение, рассужде�
ние, доказательство и др.), техника общения в опре�
деленных социальных ситуациях, а также ролевой
репертуар речевых воздействий и реакций в разных
ситуативно и тематически обусловленных актах об�
щения.

Содержательно�деятельностной основой обуче�
ния на основе интерактивных технологий может
стать модульный принцип [2,3], определяющий «от�
бор целей содержания, форм и методов обучения»
[4], требующий «неизбежного соблюдения приори�

менеджера в случае соблюдения следующих условий
преподавания: ориентация преподавания на специали�
зацию и уровень изучения иностранного языка в
соответствии с потребностями профессиональной
деятельности будущего специалиста; использование
современных интерактивных образовательных тех�
нологий, отвечающих контекстному подходу в обуче�
нии; ориентация преподавателя в оценке результатив�
ности обучения иностранному языку не на общий
уровень владения иностранным языком, а на развитие
социально�коммуникативной компетентности буду�
щего специалиста; формирование социально�комму�
никативной компетентности на основе обновления
содержания учебно�методического комплекса, имею�
щего целью обеспечить формирование социально�
коммуникативной компетентности как необходимого
условия повышения профессиональной компетент�
ности будущих менеджеров.

Опираясь на определения интерактивных техно�
логий, данные исследователями�педагогами,  и конкре�
тизируя признаки рассматриваемого понятия,  техно�
логию  интерактивного обучения, используемую с
целью развития социально�коммуникативной компе�
тентности, мы понимаем как комплекс обеспечиваю�
щих поставленную цель методов, средств и организа�
ционных форм учебного процесса, наполняющих его
профессиональным содержанием с учетом возмож�
ностей иностранного языка.

При проектировании обучающей технологии
формирования социально�коммуникативной компе�
тентности мы отталкивались от того, что специфика
предмета «Иностранный язык» диктует следующие
модели интерактивных методов:

— модель учебной дискуссии, характерными чер�
тами которой являются, прежде всего, ознакомление
каждого участника с теми сведениями, которые есть
у других; поощрение разных подходов к одному и
тому же предмету обсуждения; сосуществование раз�
личных точек зрения по обсуждаемым вопросам; воз�
можность критиковать и отвергать любое из выска�
зываемых мнений; побуждение участников к поиску
группового, как правило компромиссного, соглаше�
ния в виде общего решения;

— организация обучения на основе игровой моде�
ли, предполагающей включение в учебный процесс
имитационного и ролевого моделирования, тренингов
и упражнений.

Обе эти модели обучения тесно взаимосвязаны,
так как практически все игровые технологии строят�
ся на внутригрупповой и межгрупповой дискуссии.
На таком игровом «фундаменте» осуществлять обуче�
ние удобно и интересно, интерактивные технологии,
по нашему мнению, хорошо вписываются в учебную
программу, не мешая традиционному способу обучения.

 С целью проверки нашего утверждением о том,
что успешность формирования социально�коммуни�
кативной компетентности менеджера в целом и от�
дельных ее компонентов (мотивационного, когнитив�
ного, интерактивного и перцептивного) в частности
зависит от  применения в образовательном процессе
интерактивных технологий, нами была проведена
опытно�экспериментальная работа на базе Омского
экономического института.

На основе данных об особенностях формирова�
ния и функционирования компонентов социально�
коммуникативной компетентности менеджера, полу�
ченных на констатирующем этапе исследования, нами
был сделан вывод о возможности достижения успеш�
ности ее формирования как одной из составляющих
профессиональной компетенции в рамках изучения
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тетных субъект�субъектных отношений между педа�
гогом и обучающимися в учебном процессе» [4, с. 23].
На рис. 1 нами сделана попытка представить возмож�
ные модули процесса обучения при использовании
интерактивных технологий для развития социально�
коммуникативной компетентности будущих спе�
циалистов.

Мы предполагаем, что основным модулем могут
выступать знание норм, правил, законов коммуника�
ции; знание языка, особенностей деловой речи; зна�
ние норм осуществления и управления деловым обще�
нием, ценностей общения.

Объединяющий модуль составляет совокупность
интерактивных технологий, используемых в процес�
се обучения.

Организационно�коммуникативный модуль пред�
ставлен самостоятельной работой студентов. Органи�
зационные формы работы при использовании интер�
активных технологий в процессе обучения иностран�
ному языку выбираются с учетом личностного инте�
реса и возможностей участия студентов в социально�
коммуникативных ситуациях путем последовательнос�
ти и комбинации различных форм взаимодействия:
индивидуальная работа, парная работа, малая группа,
разделение группы на две команды, вся группа.

Специализированный модуль, или факультатив�
ный (не обязательный, расширяет и углубляет раз�
вивающиеся компетенции) составляют факультативы
или курсы по выбору, которые могут быть включены
в учебный план специальности. В Омском экономи�
ческом институте на протяжении нескольких лет сту�
денты�менеджеры изучают курс по выбору «Деловой
иностранный язык». При разработке программы по
дисциплине по выбору «Деловой иностранный язык»
мы руководствовались ГОС ВПО по специальностям
080500 «Менеджмент», 080505 «Управление персона�
лом», 080502 «Экономика и управление на предпри�
ятии» с целью выявления требований к социально�
коммуникативной компетентности менеджера как
одной из составляющих профессиональной компе�
тентности и результатами диагностики исходного
уровня сформированности социально�коммуника�
тивной компетентности студентов�менеджеров.

Основной и специализированный модули при
этом рассматриваются как блоки, направленные на
приобретение, расширение и углубление знаний и
умений, развитие способностей, формирующихся
как социально�коммуникативные компетенции
(освоение данных модулей обеспечивает развитие
когнитивного компонента социально�коммуникатив�

ной компетентности); организационно�коммуника�
ционный — как направленный на самообучение и
самоорганизацию; а объединяющий — как обеспе�
чивающие перенос знаний на практику. Два послед�
них модуля обеспечивают развитие интерактивного
компонента социально�коммуникативной компетент�
ности.

Таким образом, формирование социально�комму�
никативной компетентности менеджера предусмат�
ривает реализацию специальной модели, составляю�
щие которой находятся во взаимодействии и направ�
лены на решение конечной цели – подготовку специ�
алиста�менеджера, обладающего знаниями и умени�
ями в области управления и коммуникации, коммуни�
кативными способностями, позволяющими специ�
алисту самостоятельно и ответственно осуществлять
эффективные коммуникативные действия в опреде�
ленном круге ситуаций межличностного взаимодей�
ствия в управленческой деятельности.

Основными педагогическими условиями форми�
рования социально�коммуникативной компетентнос�
ти менеджера являются использование интерактив�
ных методов обучения, развитие творческой деятель�
ности студентов при решении профессионально зна�
чимых задач, динамичность, ситуативность, функци�
ональность.

Основными критериями оценки сформирован�
ности социально�коммуникативной компетентности
являются владение лингвистическими умениями ино�
язычного общения, умение ориентироваться в соци�
альной и деловой ситуации, коммуникативной задаче,
умение видеть и осуществлять нестандартные спосо�
бы решения задач коммуникации.

Итоги проведенного теоретического исследова�
ния, констатирующего, формирующего и контроль�
ных этапов опытно�экспериментальной работы поз�
воляют сделать выводы о результативности педагоги�
ческой технологии формирования социально�комму�
никативной компетентности  менеджеров с использо�
ванием интерактивных методов обучения. Это под�
твердилось положительной динамикой в качествен�
ном и количественном изменении социально�комму�
никативной компетентности.

Результаты исследования расширяют представле�
ния об использовании интерактивных технологий
применительно к формированию социально�комму�
никативной компетентности будущих менеджеров и
позволяют конкретизировать понятие социально�
коммуникативной компетентности с учетом специ�
фики профиля.

Рис. 1. Модули процесса обучения при использовании интерактивных технологий
для формирования социально(коммуникативной компетентности

 

ОБЪЕДИНЯЮЩИЙ 
МОДУЛЬ 

(интерактивные технологии) 

ОСНОВНОЙ МОДУЛЬ 
(знание законов коммуникации, деловой 

речи, норм делового общения, 
ценностей общения) 

СПЕЦИАЛИЗИРОВАННЫЙ 
МОДУЛЬ 

(факультативы по выбору) 

ПРАКТИЧЕСКАЯ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

ОРГАНИЗАЦИОННО-
КОММУНИКАТИВНЫЙ 

МОДУЛЬ 
(самостоятельная работа студентов) 
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В статье рассмотрена одна из ключевых проблем системы высшего профессионального
образования – формирование профессиональной компетентности студентов"аграриев,
проведен анализ литературы по проблеме задач в обучении математике, а также приве"
дены примеры профессионально ориентированных задач по математике для студентов
агрономического направления подготовки, которые можно использовать в процессе
изучения раздела «Теория вероятностей».

Ключевые слова: профессиональная компетентность, задача, профессионально ори"
ентированная задача.
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Важной задачей математического образования в
аграрном вузе в условиях модернизации российского
образования является формирование професси�
ональной компетентности в процессе обучения мате�
матике.

«Для специалистов�аграриев, — отмечает Т. Н. Ро�
манова, — важно иметь твердые знания по математи�
ке, которые помогут отчетливо увидеть влияние мате�
матики на способы получения биологических истин,
на методологию исследования. Место неопределен�
ных и легко поддающихся влиянию аргументов зай�
мет строгий бесстрастный математический вывод.
Этот вывод (если он сделан квалифицированно) не
может быть отвергнут ни красноречием, ни ссылкой
на авторитет. Он существует объективно и, рано или
поздно, с ним приходится считаться. Так, вывод
Г. Менделя о генах�носителях наследственных свойств,
полученный именно в результате статистического
анализа, прошел через десятилетия забытья, а порой
и неприязни, прошел и утвердился как замечательное
биологическое открытие. Большинство биологичес�
ких закономерностей (таких как закон Менделя, био�
генетический закон, закон увеличения численности
популяции по S�образной кривой и т.д.) установлены
именно экспериментальным путем. Ясно поэтому,

насколько важно умение математически обрабаты�
вать результаты наблюдений» [1].

Традиционно важнейшим видом учебной деятель�
ности студентов при обучении математике является
решение задач.

Проблема использования задач в обучении – это
широко обсуждаемая проблема, которая остается
актуальной и сегодня. В последнее время принцип
обучения через задачи получил достаточно широкое
признание как в школьной, так и в вузовской прак�
тике. В процессе решения задач студенты не только
овладевают необходимыми знаниями, умениями и
навыками, но и устанавливают взаимосвязи с различ�
ными понятиями, суждениями, находят точки сопри�
косновения между отдельными разделами. Решение
задач приучает к аргументации своих высказываний,
правильным обобщениям и аналогиям. Переосмысле�
ние математического образования и его роли ведет к
пересмотру традиционного отношения к математи�
ческим задачам в процессе вузовского обучения.

Наиболее широкое определение понятия задача
встречается в Большой советской энциклопедии: «За�
дача — 1) поставленная цель, которую стремятся дос�
тигнуть; 2) поручение, задание; 3) вопрос, требующий
решения на основании определенных знаний и раз�

4. Андреев В.И. Педагогика : учебн. курс для творческого само�
развития. – 3�е изд. – Казань : Центр инновационных техно�

логий, 2006. –  608 с.

ТЮТЕРЕВА Ирина Викторовна, преподаватель ка�
федры русского и иностранных  языков.

Статья поступила в редакцию 27.01.2009 г.
© И. В. Тютерева
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мышлений; 4) один из методов обучения и проверки
знаний и практических навыков учащихся, применя�
емых во всех типах общеобразовательных и специаль�
ных учебных заведений» [2].

В психолого�педагогической, методической лите�
ратуре существуют различные трактовки понятия
«задача». Ряд ученых — Н. В. Метельский [3], А. А. Сто�
ляр [4], Р. С. Черкасов [5] рассматривают понятие
«задача» как неопределяемое и в самом широком смыс�
ле означающее то, что требует исполнения, решения.

Термин «задача» может использоваться в еще
более узком значении, характеризующем ее содержа�
ние и очерченную ею область действительности: «ма�
тематическая задача», «физическая задача» и т.д.

По мнению А. А. Столяра, «математическая зада�
ча — это задача, сформулированная в математичес�
ких терминах» [4].

Л. М. Фридман и Е. Н. Турецкий определяют
задачу как «требование или вопрос, на который надо
найти ответ, опираясь и учитывая те условия, которые
указаны в задаче» [6]. Авторы называют задачи, в ко�
торых хотя бы один объект является реальным пред�
метом, практическими (житейскими, текстовыми,
сюжетными), и задачи, все объекты которых являются
математическими (числа, фигуры, функции и т.д.) —
математическими. Авторы отмечают, что в курсе
математики решаются лишь такие практические за�
дачи, которые сводимы к математическим.

Г. А. Балл [7] выделяет три возможных подхода к
характеристике понятия «задача»:

— задача представляет собой определенную си�
туацию, которая требует от субъекта некоторого
действия;

— задача есть определенная ситуация действия,
направленного на нахождение неизвестного посред�
ством его существующей связи с известным;

— задача есть такая ситуация, в которой от субъ�
екта требуется отыскать действие, направленное на
установление связи неизвестного с известным, но в
тех условиях, когда субъект не владеет способом это�
го действия.

Кроме понятия «задача» Г. А. Балл [7] предлагает
также термин «задачная ситуация», которая задачей
не является, это лишь некоторая сумма объектов, до�
пускающая системное представление в виде задачи,
но еще не получившая такого представления.

Таким образом, можно сделать вывод, что иссле�
дователи соглашаются в том, что любая задача всегда
содержит условие и требование, которое надо выпол�
нить, чтобы решить задачу. В общем случае задача —
это определенная ситуация, требующая от субъекта
некоторой деятельности, направленной «на установ�
ления связи неизвестного с известным».

В методической литературе встречаются различ�
ные названия задач: задачи с производственным, прак�
тическим, прикладным, профессиональным, физи�
ческим и другим содержанием.

Прикладные задачи повышают интерес студентов
к самой математике, поскольку для подавляющего
большинства студентов ценность математического
образования состоит в ее практических возможнос�
тях. Но, так как невозможно разработать задачи, оди�
наково интересные, с профессиональной точки зре�
ния, будущим специалистам всех отраслей, то следует
создавать комплексы профессионально направлен�
ных задач для блоков направлений подготовки специ�
алистов.

И. А. Рейнгард [8] при составлении прикладных
задач предлагает использовать данные, взятые из со�
временной научно�технической литературы. Первый

период работы с литературой может состоять в вы�
явлении роли математики в отдельно взятой научной
области. Осуществляется изучение справочной лите�
ратуры с целью выяснения, где целесообразно искать
сюжеты для составления задач. Далее, в процессе
изучения учебной и научно�методической литерату�
ры отбираются в качестве материала для составления
задач наиболее характерные и доступные для учащих�
ся факты математического характера. На последнем
этапе уделяется особое внимание вопросу формули�
рования условия задач и снабжение их соответствую�
щими чертежами и рисунками.

С точки зрения И. А. Рейнгарда, возможны два
основных способа формулирования условия задачи
прикладного характера: при формулировании усло�
вия задачи существенную роль играет описательная
часть задачи, раскрывающая ее практическое содер�
жание. При этом способе вначале излагается описа�
тельная часть, а потом ее математическое содержа�
ние. При другом способе формулирования задачи
описательная часть не существует как  самостоятель�
ный абзац формулировки, в результате чего достига�
ется ее лаконичность. Недостатком второго способа,
по мнению автора, является то, что при первом про�
чтении задача хуже воспринимается учащимися, но
в то же время автор указывает, что первым способом
следует пользоваться на начальном этапе знакомства
с прикладными задачами вообще.

В отличие от прикладной направленности, про�
фессиональная направленность обучения математике
подразумевает точное определение той области де�
ятельности, с которой связано обучение, поэтому
можно говорить о векторе профессиональной на�
правленности, который действительно направлен в
сторону определенного сектора практической де�
ятельности.

Вектор профессиональной направленности обуче�
ния математике в большей степени, чем прикладная
направленность, способствует усилению мотивации
студентов к изучению математики. Последнее обсто�
ятельство через усиление познавательной активности
положительно влияет на качество математических
знаний. Таким образом, реализация профессиональ�
ной направленности оказывает положительное воз�
действие на формирование качеств знаний, а это обес�
печивает повышение качества математической под�
готовки студентов.

Л. В. Васяк под профессионально ориентирован�
ной математической задачей понимает задачу, усло�
вие и требование которой «определяют собой модель
некоторой ситуации, возникающей в професси�
ональной деятельности инженера, а исследование
этой ситуации осуществляется средствами математи�
ки и способствует профессиональному развитию
личности специалиста» [9]. Комплекс таких задач по
математике для студентов определенного направления
аграрного образования позволяет эффективно моде�
лировать математический аспект профессиональной
деятельности специалиста. Разработка этих комплек�
сов задач по всему курсу математики для применения
их на лекциях, практических занятиях и в самосто�
ятельной работе студентов в единстве с традицион�
ными математическими задачами является одним из
путей формирования содержания профессионально
направленного обучения математике.

Приведем примеры профессионально ориентиро�
ванных задач по математике для студентов агрономи�
ческого направления подготовки, которые можно
использовать в процессе изучения раздела «Теория
вероятностей»:
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1. Из 30 зерен гречихи 10 заражены мучным кле�

щом. Какова вероятность того, что выбранные науда�
чу 3 зерна гречихи заражены клещом?

2. Известно, что всхожесть риса составляет 90 %.
Сколько необходимо взять зерен, чтобы взошло 360
растений?

3. Вероятность выхода картофелекопалки из
строя при эксплуатации сроком до одного года равна
0,13, а при эксплуатации сроком до 3 лет — 0,36. Найти
вероятность выхода картофелекопалки из строя при
эксплуатации сроком от 1 года до 3 лет.

4. По статистическим данным ремонтной мастер�
ской, в среднем на 20 остановок высевающего аппа�
рата приходится: 10 — из�за прекращения подачи
зерна в лоток, 5 — из�за неисправности привода. Ос�
тальные остановки происходят по другим причинам.
Найти вероятность остановки высевающего аппарата
по другим причинам.

5. Вероятность того, что саженец некоторого де�
рева привьется, равна 0,7. Найти вероятность того,
что саженец не привьется.

6. Для некоторой местности среднее число сол�
нечных дней в июле составляет 25. Найдите вероят�
ность того, что первые 2 дня июля солнечные.

7. На опытном поле, в посевах ржи, имеется 20 %
растений, пораженных грибами рода склероспора.
Выбирают два растения. Определить вероятность
того, что среди них хотя бы одно окажется здоровым.

8. Для посева заготовлены семена пшеницы сорта
I, содержащие небольшое количество примесей дру�
гих сортов — II, III, IV. 1 % от общего числа состав�
ляют зерна сорта II, 2 % — сорта III и 1 % — сорта IV.
Вероятность того, что из зерна вырастет колос, содер�
жащий не менее 50 зерен, равна: 0,5 — из зерен сорта
I, 0,15 — сорта II, 0,2 — сорта III, 0,05 — сорта IV.
Найти вероятность того, что случайно взятое зерно
даст колос с не менее чем 50 зернами.

9. Известно общее положительное действие удоб�
рений на рост, развитие и урожайность сельскохозяй�
ственных растений. Азотное удобрение поступает на
склад хозяйства из пункта 1 и пункта 2, причем, из 1�го
пункта в 2 раза больше, чем из 2�го. Вероятность того,
что удобрение из первого пункта удовлетворяет стан�
дарту, равна 0,9, а соответствующая вероятность для
второго пункта — 0,7. Взятое для пробы на складе
хозяйства удобрение удовлетворяет стандарту. Како�
ва вероятность события, состоящего в том, что удоб�
рение поступило на склад хозяйства из пункта 1?

10. Вероятность того, что стебли кустов томатов
поражены грибами рода фитофтора равна 0,8. Найти
вероятность того, что из 100 кустов томатов будут
поражены: а) не менее 75 кустов и не более 90 кустов;
б) не менее 75 кустов; в) не более 74 кустов.

В. А. Далингер отмечает, что «решая професси�
онально ориентированные задачи различного уровня
сложности в определенной последовательности, сту�

денты оперируют профессиональными терминами,
приобретают умение анализировать ситуации харак�
терные для будущей профессиональной деятель�
ности» [10].

По нашему мнению, создание профессионально
ориентированных учебников и задачников для сту�
дентов широких направлений аграрного образования
является актуальной задачей современного компе�
тентностного подхода к обучению математике сту�
дентов аграрных вузов.
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В статье представлены результаты педагогического исследования, направленного на
комплексное развитие составляющих  информационно"аналитической компетентности
будущего офицера"инженера в процессе обучения в военно"инженерном вузе.

Ключевые слова: компетентностный подход, модель развития и диагностики.

ÓÄÊ 378.147 : 355/359

Происходящие изменения в отечественной систе�
ме образования, связанные с переходом к новому ком�
петентностному подходу  в профессиональном обра�
зовании, предполагающему формирование «системы
сравнительных и сопоставимых квалификаций выс�
шего образования, в которой квалификации опи�
сывались бы в терминах учебной нагрузки, уровня,
результатов обучения, компетенций и профиля» [1]
непосредственным образом затрагивают систему во�
енно�профессионального образования, совершенст�
вование которой осуществляется одновременно с мо�
дернизацией Вооруженных сил и в тесной взаимосвя�
зи с мероприятиями по развитию отечественной сис�
темы образования.

Анализ психолого�педагогической и военно�педа�
гогической литературы, работ исследователей по проб�
лемам формирования профессиональной компетент�
ности будущих офицеров, а также анализ основных
тенденций модернизации системы военного образо�
вания,  показывает, что в современных условиях вос�
требована модель не узкопрофессиональной подго�
товки выпускника ввуза, ориентированного на опре�
деленную специальность, а модель выпускника интег�
рального (компетентностного) типа. В новой модели
цели, содержание и результаты подготовки должны
формироваться в компетентностном виде с учетом
динамических изменений в военно�профессиональ�
ной деятельности   и не ограничиваться узкопрофес�
сиональной сферой их применения. Главным ори�
ентиром в военном образовании становится подго�
товка специалиста широкого профиля, компетент�
ностного профессионала. Компетентностный подход
в военном образовании рассматривается как система
требований к организации образовательного процес�
са ввуза, способствующего практико�ориентирован�
ному характеру военно�профессиональной подготов�
ки военных специалистов, усилению роли их самосто�
ятельной работы по решению боевых задач, имитиру�
ющих боевые условия и социально�профессиональ�
ные проблемы  [2].

Анализ профессиональной деятельности буду�
щего офицера�инженера,  использование  в описании
задач деятельности формулировок (алгоритмы, ана�
лиз, моделирование, управление, планирование) и

необходимость использования средств инструмен�
тальных компьютерных технологий для решения
этих задач, связанная с  процессами информатизации
Вооруженных сил,  позволяет выделить общую сос�
тавляющую различных видов военно�професси�
ональной деятельности в виде  информационно�ана�
литической компоненты, которая рассматривается
нами как информационно�аналитическая компетент�
ность (ИАК).

Под информационно�аналитической компетент�
ностью будущего офицера�инженера нами понимает�
ся обязательная составляющая  профессиональной
компетентности военного специалиста, которая опре�
деляет готовность и способность специалиста эффек�
тивно решать профессиональные  задачи, в соответ�
ствии с этапами  информационно�аналитической де�
ятельности, средствами инструментальных компью�
терных технологий,  с учетом средств и  форм инфор�
мационно�аналитической работы. Выделение инфор�
мационно�аналитической  компоненты в содержании
готовности к профессиональной деятельности буду�
щего офицера на современном этапе отвечает  требо�
ваниям модернизации  системы военного образова�
ния, потребностям информационного общества и ста�
ло предметом пристального изучения и поиска путей
ее реализации в учебном процессе Омского танко�
вого инженерного института (ОТИИ).

В рамках исследования, выполнявшегося на базе
ОТИИ на кафедре математики,  был выделен компо�
нентный состав и уточнено содержание компонентов
ИАК.  Структура информационно�аналитической
компетентности будущего офицера�инженера (рис.1)
представляет собой единство когнитивного (знания),
функционального (умения, навыки) и личностно�цен�
ностного (личностное отношение к осуществляемой
информационно�аналитической деятельности) бло�
ков, которые взаимосвязаны и взаимообусловлены.

Каждый компонент ИАК представлен общей, ба�
зовой и специальной составляющими. Под общей
составляющей понимаются компетенции в области
информационно�аналитической деятельности, сфор�
мированные у курсантов в процессе  обучения в об�
щеобразовательной школе, и  развитие которых про�
должается в военном вузе в процессе изучения дис�
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циплины «Информатика». Развитие базовой и специ�
альной составляющих компонентов ИАК  осуществ�
ляется в процессе  обучения в военном вузе при изуче�
нии дисциплин естественно�научного, общепрофес�
сионального и специального циклов. Под базовой сос�
тавляющей понимаются знания, умения и навыки в
области информационно�аналитической деятельнос�
ти, отражающие специфику военно�профессиональ�
ной деятельности будущего офицера,  под специаль�
ной — знания, умения и навыки информационно�
аналитической деятельности, учитывающие  специ�
фику  получаемой выпускником квалификации —
инженер.

Проблема развития ИАК, как важной составляю�
щей профессиональной компетентности будущего
офицера�инженера, потребовала построения  качест�
венной модели развития и диагностики данного вида
компетентности, основу которой составили основ�
ные положения  компетентностного и деятельност�
ного подходов в обучении. Предлагаемая модель
(рис. 2) представляет собой строго детерминирован�
ный  циклический процесс, в рамках которого вза�
имодействие преподавателей с курсантами и слушате�
лями  за отведенный промежуток времени  характери�
зуется достижением положительной динамики разви�
тия ИАК, и в конечном итоге способствует достиже�
нию более высокого уровня  развития данного вида
компетентности. Модель развития ИАК  будущего
офицера�инженера   является динамической инфор�
мационной моделью, имеет сложную структуру,  ком�
поненты которой тесно взаимодействуют между со�
бой, при этом функционирование каждого из них
является необходимым условием для эффективного
функционирования всех остальных. Блоки построен�
ной модели коррелируют с выделенными структур�
ными компонентами ИАК.

Одним из важных обязательных компонентов
предлагаемой модели является  диагностика процесса
развития ИАК, которая выполняется в течение всего
процесса обучения, но особое значение приобретает
после завершения ступени обучения.

В понятие «диагностика» вкладывается более
широкий и глубокий смысл, чем в понятие «проверка
знаний, умений и навыков» обучаемых. Проверка
знаний, умений и навыков лишь констатирует резуль�
таты, не объясняя их происхождения. Тогда как диаг�
ностирование рассматривает результаты с учетом
способов их достижения, выявляет тенденции, дина�
мику дидактического процесса [3].

Всеми исследователями компетентностного под�
хода в образовании отмечается сложность измерения
и оценивания уровней развития компетентностей.

Измерение и оценка успехов в обучении требует ана�
лиза вопроса о том, что подлежит измерению, а также
вопроса о критериях, показателях, шкалах и едини�
цах измерения и, наконец, вопроса об инструментах,
приборах измерения. Моделирование критериев ди�
агностики составляет, по существу, процесс измере�
ния уровня усвоения знаний и овладения способами
выполнения деятельности и является одной из фунда�
ментальных и труднорешаемых проблем дидактики –
проблемой педагогических измерений [4].

Для процесса диагностирования развития ИАК
оценивание ставит своей целью получение оценки,
содержащей как качественные, так и количественные
показатели. Объектом педагогического оценивания
является деятельность курсантов и слушателей, пред�
метом – оценивание результатов этой деятельности,
выраженное в различных характеристиках. Количе�
ственные показатели фиксируются преимуществен�
но в баллах и процентах, а качественные – в оценоч�
ных суждениях «низкий», «средний» и «высокий».

Для каждого блока разработаны качественные
критерии развитости, а именно низкий, средний и вы�
сокий. Количественная оценка данных блоков про�
изводилась по трехбалльной шкале. Эта количествен�
ная оценка рассматривается как индекс элементов
ИАК. При количественной оценке  составляющих
функционального блока, включающего инструмен�
тально�коммуникативные и аналитические умения и
навыки,  введен  коэффициент  значимости, на осно�
вании того, что выполнение основных видов инфор�
мационно�аналитической деятельности  предполагает
разные варианты действий и рассматривается как
процесс выполнения действий на основе  теоретичес�
ких и технологических знаний, а также учитывая,
что освоение курсантами и слушателями методов и
способов выполнения информационно�аналитичес�
кой деятельности в дальнейшей профессиональной
деятельности  с использованием  средств инструмен�
тальных компьютерных технологий является одной
из основных целей развития информационно�анали�
тической компетентности будущего офицера�инже�
нера. Количественным критерием оценки уровня ин�
формационно�аналитической компетентности явля�
ется ее  интегральный индекс,  который определяется
путем сложения индекса составляющих когнитив�
ного, функционального и  личностно�ценностного
блоков.

На основании построенной модели развития ИАК
будущего офицера�инженера была разработана мето�
дическая система обучения информатике и методич�
еское обеспечение процесса обучения, включающее
совокупность учебно�методических материалов, учи�

Рис. 1. Компоненты информационно(аналитической компетентности будущего офицера(инженера
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Выявлена положительная 
динамика развития ИАК? 

тывающих специфику и условия профессиональной
информационно�аналитической деятельности буду�
щего офицера�инженера.

Практическая реализация разработанной  методи�
ческой системы, обеспечивающей функционирова�
ние модели развития информационно�аналитической
компетентности будущих офицеров�инженеров, вы�
полнялась  в ходе инвариантной части – в процессе
обучения базовому курсу «Информатика», который
являлся ведущим и доминирующим и в ходе вариатив�
ной части на примере изучения раздела «Математи�
ческое моделирование» дисциплины «Математика»
[5]. Реализации разработанной методической систе�
мы способствовало то, что

— организация процесса обучения основывалась
на комплексном развитии когнитивной, функци�
ональной и личностно�ценностной составляющих
ИАК будущего офицера�инженера;

— процесс обучения выстраивался с учетом осо�
бенностей воздействия  средств инструментальных
компьютерных технологий на развитие ИАК буду�
щих офицеров�инженеров;

— учебно�методическое обеспечение дисципли�
ны «Информатика» было ориентировано на решение
профессионально�ориентированных, военно�адапти�
рованных учебных задач, учитывающих специфику
профессиональной информационно�аналитической
деятельности  будущих офицеров�инженеров; орга�
низация самостоятельной работы  осуществлялась на
основе личностно ориентированного подхода,  путем
рационального сочетания традиционной формы про�
ведения самостоятельной работы в военном вузе

(самостоятельная работа с материалом лекции, учеб�
ником и т.д.)  и самостоятельной работы с электрон�
ным ресурсом, содержание которого направленно на
овладение курсантами и слушателями основами про�
фессиональной информационно�аналитической де�
ятельности.

Экспериментальная часть проводимого исследова�
ния заключалась в практической проверке эффектив�
ности методической системы обучения, разработан�
ной в соответствии с моделью развития ИАК курсан�
тов и слушателей, и осуществлялась по  трем критериям:

1) оценка уровня развития мышления, оценка ка�
честв мышления, связанная с выполнением основных
операций информационно�аналитической деятель�
ности;

2) оценка динамики развития составляющих (ког�
нитивный, функциональный и личностно�ценност�
ный блоки)  ИАК;

3) оценка направленности личности, позволяющая
выявлять степень выраженности трех основных ори�
ентаций в профессиональной сфере: направленность
на себя, на взаимодействие с партнерами и на задачу,
динамику ее изменения.

Исходный уровень развития составляющих бло�
ков ИАК курсантов�первокурсников определялся пу�
тем проведения диагностического среза перед изуче�
нием дисциплины «Информатика» как в контроль�
ной, так и экспериментальной группах, в состав кото�
рых вошли 120 обучаемых.  В дальнейшем,  диагности�
ческие срезы, позволяющие отслеживать динамику
развития составляющих данного вида компетентнос�
ти (общую, базовую и специальную),  проводились

Рис. 2.  Модель развития информационно(аналитической компетентности  будущих офицеров(инженеров
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регулярно в конце каждого семестра на протяжении
первых двух лет обучения в ввузе.

Динамика развития составляющих когнитивного
блока оценивалась методом компьютерного тестиро�
вания, проводившегося с помощью компьютерной
системы проверки знаний — универсальной интерак�
тивной системы тестирования «УИСТ». Диагностика
составляющих функционального блока ИАК прово�
дилась с помощью комплексных профессионально�
ориентированных заданий, которые выполнялись
курсантами и слушателями в компьютерных классах
в течение ограниченного времени. Оценивание про�
изводилось экспертами, в качестве которых привле�
кались преподаватели  информатики и профилирую�
щих кафедр, с помощью оценочных листов. Выполне�
ние задания оценивалось в баллах. Для диагностики
уровня развития компонентов личностно�ценност�
ного блока информационно�аналитической компе�
тентности были использованы широко применяемые
в практике мотивационные тесты, позволившие от�
слеживать динамику изменения мотивационной
структуры личности курсантов и слушателей в про�
цессе обучения информатике и математике в ввузе.
Параллельно выполнялась диагностика направлен�
ности личности курсантов и слушателей с помощью
теста,   позволяющего выявлять степень выраженнос�
ти трех основных ориентаций в профессиональной
сфере: направленность на себя, на взаимодействие с
партнерами и на задачу, динамику ее изменения.
Диагностика уровня развития мышления и оценка ка�
честв мышления, связанного с выполнением основ�
ных операций информационно�аналитической де�
ятельности, выполнялась с помощью специально раз�
работанных автором тестовых заданий, учитываю�
щих инженерную направленность вуза  и основанных
на общепризнанных и широко апробированных тестах.

Итоговая оценка результатов эксперимента сос�
тояла в расчете интегрального индекса субъективных
характеристик (когнитивного, функционального и

личностно�ценностного блоков),  на основании кото�
рого был сделан вывод о достигнутом  уровне разви�
тия ИАК курсантов экспериментальной и контроль�
ных групп. Итоговые результаты педагогического
эксперимента представлены на гистограмме (рис. 3).
Средний показатель достигнутого уровня развития
информационно�аналитической компетентности  для
контрольной группы составил 1,7 балла, а для экспери�
ментальной — 2,1 балла.

Полученные результаты, отраженные на итоговой
гистограмме, подтверждают эффективность выбран�
ных педагогических приемов и средств  развития и
диагностики ИАК будущего офицера�инженера и
позволяют сделать вывод о том, что предложенная
модель развития и диагностики ИАК, построенная с
учетом основных положений деятельностного и ком�
петентностного подходов, реализованная в общеобра�
зовательном процессе военно�инженерного инсти�
тута в ходе инвариантной (изучение дисциплины «Ин�
форматика») и вариативной (раздел «Математи�
ческое моделирование» дисциплины «Математика»)
частей обеспечивает комплексное развитие состав�
ляющих  ИАК будущих офицеров�инженеров, что в
итоге позволяет подготовить  военного специалиста —
компетентностного профессионала.
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Статья посвящена особенностям организации процесса обучения математике в техничес"
ком вузе, направленного на формирование профессиональной компетентности буду"
щего инженера.
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ÓÄÊ 378. 147: 51

В настоящее время, в условиях перемен, к подго�
товке молодых специалистов в России предъявляются
новые требования. Обществу необходимы высоко�
квалифицированные, профессионально компетент�
ные, творчески мыслящие, способные принимать пра�
вильные решения специалисты. А формирование
современной профессиональной компетентности
становится одной из основных функций всего про�
цесса подготовки будущих инженеров. Поэтому осо�
бую актуальность приобретает модернизация систе�
мы высшего профессионального образования, кото�
рая требует поиска новых организационно�методи�
ческих средств и технологий повышения качества
подготовки специалистов.

Следует отметить, что в науке достаточно эффек�
тивно разрабатывается и разносторонне рассматри�
вается проблема компетентности. Но вместе с тем до
сих пор продолжаются научные споры о сущности
компетентности, ее соотношения с компетенцией;
обсуждается проблема ключевых, базовых  и специ�
альных компетентностей. С позиции нашего иссле�
дования, особый интерес представляют научные по�
иски путей формирования профессиональной компе�
тентности.

Профессиональная компетентность – это интег�
ральная характеристика личности специалиста, пред�
ставляемая комплексом компетенций в професси�
ональной сфере деятельности, включающей его лич�
ностное отношение к ней и ее предмету.

Формированию профессиональной компетент�
ности способствует математическое образование.
Обязательными требованиями математического об�
разования в вузе являются следующие: непрерыв�
ность изучения и применения математики; фундамен�
тальность математической подготовки; ориентиро�
ванность курса математики на практику; равноцен�
ность математической подготовки для всех форм
обучения по одной и той же специальности; преемст�
венность математической подготовки на всех ступе�

нях образования. В техническом вузе математика
выступает как особая образовательная дисциплина,
так как знания, полученные по математике, являются
фундаментом для изучения других общеобразо�
вательных, общеинженерных и специальных дис�
циплин.

В процессе обучения математике необходимо
развивать интеллектуальные способности студентов,
ориентироваться на формирование у них продуктив�
ного мышления, профессионально значимых интел�
лектуальных умений. Приобретаемые студентами
знания и умения должны стать инструментом для ре�
шения задач других дисциплин и в будущей профес�
сии. Студенты должны быть готовы к самостоятель�
ной деятельности по применению полученных зна�
ний и их совершенствованию, к добыванию новых
знаний. Таким образом, организация обучения, реали�
зующего требования профессиональной направлен�
ности, предполагает активную учебно�познаватель�
ную деятельность студентов, характеризующуюся
осознанным мотивированным интересом и само�
стоятельностью.

В учебном процессе по изучению математики в
техническом вузе традиционно реализуются следу�
ющие виды занятий: лекции, практические занятия,
самостоятельная работа студентов, лабораторные
работы.

Лекция продолжает оставаться одной из важней�
ших форм обучения в вузе. На лекциях по математике
студенты получают представления об историческом
пути математической наук, об источниках ее поня�
тий, о ее связи с практикой, о неизбежности ее прог�
ресса и многом другом. Перед студентом раскрыва�
ется широкая перспектива использования математи�
ческих методов в различных практических ситуаци�
ях, в познании окружающего мира.

Лекция предназначена для того, чтобы облегчить
студенту понимание основных идей дисциплины, по�
казать связи одной науки с другими отраслями знания,
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с актуальными проблемами наших дней, вселить в его
сознание уверенность в собственных силах, а также
привить интерес к дальнейшему познанию как уже
открытого, так и неизвестного.

Заметим, что известные педагоги и ученые, препо�
дававшие в инженерных вузах, всегда призывали
наполнить содержание курса математики знаниями,
иллюстрирующими связи теории с практикой. Так,
Б. В. Гнеденко в 1981 г. писал: «В значительной степе�
ни сейчас лекции используют для того, чтобы систе�
матически сообщать основной материал програм�
мы… Я придерживаюсь иной точки зрения и считаю,
что лекция … предназначена в первую очередь для
того, чтобы облегчить студенту понимание основных
идей дисциплины, развернуть перед ним связи одной
науки с … актуальными проблемами наших дней,
вселить в его сознание уверенность в собственных
силах, а также привить интерес к дальнейшему по�
знанию как уже открытого, так и неизвестного…
Встреча с лектором для студента должна состоять…
в создании широкой и глубокой научной концепции,
в выяснении места данной науки в системе научных
знаний и ее возможностей в прогрессе человеческого
знания, в ее связях с практикой» [1]. Как мы видим,
Б. В. Гнеденко пишет не только о том, чтобы допол�
нить лекции, а значит, и весь курс новым содержа�
нием, но также о необходимости формировать такие
качества (состояния) личности студента, как уверен�
ность в собственных силах и интерес к дальнейшему
познанию, которые, говоря современным языком,
являются компетенциями [2, 3].

Современный подход к пониманию роли лекции
связан с переменой точки зрения на обучающегося
не как на объект, а как на субъект учебно�воспита�
тельного процесса. Лекция должна стимулировать
творческую активность студента, формировать у не�
го стремление глубже проникнуть в сущность явле�
ния, процесса, потребность в поиске новых решений
в том или ином виде деятельности. Сообщение в лек�
ции каких�либо профессиональных сведений  должно
являться не самоцелью, а средством развития специ�
алиста, формирования у него профессионального
стиля мышления, интереса как к дисциплине, так и к
профессиональной деятельности.

Лекции по курсу математики призваны формиро�
вать необходимый математический аппарат будуще�
го инженера и определять стратегию применения об�
щих математических методов к специальным вопро�
сам. Математические методы не должны существовать
в сознании студентов независимо от предстоящей де�
ятельности, ведь нередко эти методы возникали в свя�
зи с решением различных практических вопросов.

Для развития продуктивного мышления студентов
и для реализации связи излагаемого материала с
профессиональными приложениями при введении
основных математических понятий и методов, реко�
мендуется следующая структура лекции или, в зави�
симости от объема материала, блока лекций:

— постановка нескольких задач прикладного, в
том числе профессионального для студентов данной
специальности, содержания, описывающих каче�
ственно различные процессы;

— построение обобщенной математической мо�
дели этого класса задач;

— изучение математических методов решения
задач данного класса;

— применение изученных методов для решения
прикладных и профессиональных задач и выявления
свойств процессов, которые могут исследоваться с
помощью этой модели.

Отметим, что при таком подходе создаются предпо�
сылки для проблемного изложения учебного материала,
позволяющего повысить познавательный интерес и
активность работы студентов на лекции. В частности,
создание проблемной ситуации, заключающейся в
выяснении возможности описания разнородных задач
общей абстрактной моделью и в поиске такой модели,
стимулирует работу мысли студентов, направляет не
на пассивное восприятие, а на участие в разрешении
проблемы и понимание содержания лекции.

Таким образом, лекция дает возможность форми�
ровать многие компоненты профессиональной ком�
петентности будущего инженера, а именно, профес�
сиональные знания, связанные с математикой, эле�
менты профессиональной деятельности (моделиро�
вание простейших процессов профессиональной де�
ятельности), профессиональные качества личности
(психологические – внимание, восприятие, память,
речь, мышление, умение учиться).

Инженерная деятельность носит коллективный
характер. Поэтому формирование таких качеств лич�
ности как умение общаться (деловое общение), ува�
жать мнение других, способность легко вступать в
контакты с другими людьми, подчинять свои интере�
сы интересам коллектива, чувство товарищества, от�
ветственность за общее дело, умение входить в поло�
жение другого и понимать образ его мыслей, способ�
ность отстоять свою точку зрения и т.д. имеет особое
значение в становлении профессиональной компе�
тентности инженера.

Все эти качества достигаются в результате со�
вместного (коллективного и группового) решения
учебных задач на практических аудиторных заня�
тиях. Такая работа предоставляет студентам возмож�
ность для проявления личной активности, в условиях
обязательного совместного выполнения заданий
партнеры поставлены перед необходимостью коопе�
рировать свои усилия в достижении обшей цели. Здесь
проявляется психологический фактор «вместе», спо�
собствующие преодолению неуверенности в себе,
особенно при затруднениях в выполнении задания,
осознанию «общего фонда мыслей». Каждый студент
в этом случае при объяснении материала, его закрепле�
нии и контроле, оценке выполненных действий и зада�
ний фактически выполняет функции преподавателя,
т.е. социально значимую деятельность, что является важ�
ным звеном в формировании элементов организаци�
онно управленческой деятельности инженера.

С. И. Зиновьев в работе отмечает [4], что под прак�
тическими занятиями понимают «любые занятия,
проводимые под руководством преподавателя и на�
правленные на углубление научно�теоретических
знаний и овладение определенными методами работы
по той или иной дисциплине учебного плана». В той
же работе отмечается, что именно на практических
занятиях происходит активный процесс формирова�
ния специалистов, углубляются и расширяются зна�
ния, полученные в лекционном курсе, осуществляется
связь теории с практикой и приложениями к другим
наукам, т. е. прочное и сознательное усвоение теории
невозможно без решения задач и упражнений, ис�
пользующих понятия и теоремы, изложенные в лек�
ционном курсе.

Практическое занятие, таким образом, является
основным средством решения следующих задач:

— полного понимания и усвоения теоретического
материала;

— установления связи теоретического материала,
изложенного на лекциях, со всем курсом математики
и со смежными дисциплинами;
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— формирования навыков в постановке задач;
— приобретения и совершенствования навыков

применения теоретических знаний (знаний теорети�
ческого материала) для решения задач.

Следовательно, практическое занятие является
носителем нескольких функций — познавательной,
контролирующей, корректирующей и др. Поскольку
функции, возложенные на практическое занятие,
многоплановы, то и разнообразны и типы практи�
ческих занятий.

Для контроля уровня усвоения материала и повы�
шения эффективности обучения на практическом
занятии целесообразно использовать такие виды ди�
дактического материала, как контролирующие тесты
(в которые включены теоретические и практические
вопросы), индивидуальные задания для самостоятель�
ной работы, контрольные работы. При использова�
нии индивидуальных заданий на практическом заня�
тии преподавателем осуществляется обучающая по�
мощь. В случае решения индивидуальных заданий
дома, на занятии целесообразна устная проверка до�
машней работы, поскольку при этом опрашиваемый
студент учится излагать решение грамотным матема�
тическим языком, а окружающие приучаются сле�
дить за логикой рассуждений, проверять ее правиль�
ность (в ходе опроса доска используется для показа
наиболее рациональных и оригинальных решений).

Известно, что обучаемый осмысливает и хорошо
запоминает лишь то, что проходит через его собст�
венную познавательную деятельность, а деятельность
эта наиболее активна при самостоятельной работе.

Роль самостоятельной работы в формировании
профессиональной компетентности будущего специ�
алиста исключительно велика. Поэтому не случайно
ей уделяется большое внимание преподавателями
вузов. Лейтмотивом всех статей и монографий о
самостоятельной работе является воспитание созна�
тельного отношения самих студентов к овладению
теоретическими и практическими знаниями, приви�
тие привычки к напряженному интеллектуальному
труду. Это считается одной из важнейших задач об�
разования. Однако важно, чтобы студенты не просто
приобретали знания, но и овладевали способами их
добывания, то есть научить студентов учиться часто
бывает важнее, чем вооружить их конкретными
предметными знаниями [5].

В современной дидактике самостоятельная работа
студентов рассматривается, с одной стороны, как вид
учебного труда, осуществляемый без непосредствен�
ного вмешательства, но под руководством преподава�
теля, а с другой – как средство вовлечения студентов
в самостоятельную познавательную деятельность,
средство формирования у них методов ее организа�
ции. Эффект от самостоятельной работы студентов
можно получить только тогда, когда она организуется
и реализуется в учебно�воспитательном процессе в
качестве целостной системы, пронизывающей все
этапы обучения студентов в вузе.

При изучении высшей математики целесообразно
использовать компьютерные программы. Их, как по�
казывает практика, можно использовать на лабора�
торных занятиях по математике.

Если говорить об использовании компьютера для
решения задач, то оптимальным вариантом является
применение так называемых математических пакетов
(программ, предназначенных для выполнения разного
рода математических и научно�технических расче�
тов). Такие программы некоторое время назад приоб�
рели популярность в нашей стране, и уже существуют

их русифицированные версии. Самые известные
математические пакеты – MathCad, MathLab, Ma�
ple и некоторые другие. Математические пакеты не
лишают студентов возможности мыслить в поисках
решения, а только лишь освобождают его от долгих
и однотипных вычислений (производя вычисления на
бумаге, легко допустить ошибку, которую затем весь�
ма непросто найти, и решение окажется неверным) а
это есть повышение качества учебного процесса.

Для проведения лабораторной работы c использо�
ванием компьютерных программ необходима следу�
ющая подготовка:

1. Выбор содержания компьютерного практику�
ма, типовых заданий.

2. Установка соответствующего программного
обеспечения (такое ПО может быть включено в стан�
дартный набор устанавливаемых программ в компью�
терном классе).

3. Составление методических указаний по выпол�
нению работы по изучаемой теме.

4. Создание электронных учебников и электрон�
ных задачников.

Можно выделить два подхода к проведению лабо�
раторных работ по математике с использованием ин�
тегрированных пакетов. Один предполагает как мож�
но более полное рассмотрение возможностей систе�
мы, не добиваясь прочных навыков ее использования.
Решаемые задачи в этом случае играют роль иллю�
страций.

Другой подход исходит из необходимости решать
определенный круг задач и обучать тем приемам, ко�
торыми необходимо владеть при решении этих задач.

Выполнение заданий на лабораторных работах
желательно начинать с одного из примеров, решен�
ных на практическом занятии.

Как показало наше экспериментальное исследова�
ние, достижение целей формирования професси�
ональной компетентности будущего инженера на
этих видах занятий, возможно осуществлять с помо�
щью включения в содержание обучения разработан�
ных нами профессионально ориентированных задач.
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Статья содержит сведения о лингвокультуроведческом концепте желания в русском
языке и средствах его выражения, а также рекомендации для методического применения
данной теории в курсе современного русского языка. Авторами делается вывод о том,
что желание, относящееся к сфере мышления, служит основной причиной и стимулом
коммуникации, являясь предикатом внутренней речи (мыслительным инвариантом) и
выражаясь во внешней речи с помощью вариантов на различных уровнях языка.

Ключевые слова: лингвокультурология, концепт, пресуппозиция, постсуппозиция, адек"
ватность, внутренняя речь, денотат, предикат, фрейм.

ÓÄÊ 37.013.46

В качестве отрасли науки о языке, непосредствен�
но связанной с изучением культуры, в последнее вре�
мя все большее распространение получает лингво(
культурология.

По словам профессора В. В. Воробьева (Российс�
кий университет дружбы народов), «сегодня уже
можно утверждать, что лингвокультурология — это
новая филологическая дисциплина, которая изучает
определенным образом отобранную и организован�
ную совокупность культурных ценностей, исследует
живые коммуникативные процессы порождения и
восприятия речи, опыт языковой личности и наци�
ональный менталитет, дает системное описание язы�
ковой «картины мира» и обеспечивает выполнение
образовательных, воспитательных и интеллектуаль�
ных задач обучения...

Таким образом, лингвокультурология — комп�
лексная научная дисциплина синтезирующего типа,
изучающая взаимосвязь и взаимодействие культуры
и языка в его функционировании и отражающая этот
процесс как целостную структуру единиц в единстве
их языкового и внеязыкового (культурного) содер�
жания при помощи системных методов и с ориен�
тацией на современные приоритеты и культурные
установления (систем норм и общественных цен�
ностей)» [1].

Основным понятием лингвокультурологии явля�
ется понятие концепта.

Под концептом понимается единица памяти в сфе�
ре культуры, интегрирующая информацию из разных
областей под своим собственным углом зрения, обла�
дающая смыслом и воздействующая на ментальность
и стереотипы поведения членов данного этноса.
Ю. Н. Караулов предлагает глубокое истолкование
концепта. Следует отметить, что исследователь прямо
этим термином не пользуется. Однако определение
«смысла», предложенное в монографии «Активная
грамматика и ассоциативно�вербальная сеть»,  выяв�
ляет принципиальные признаки концепта. По мнению
ученого, «смысл складывается из семантики, знаний
о мире и прагматической информации, заключенных
в паре S�R» (стимул–реакция). Будучи единицей ком�
муникации, концепт возникает в диалоге между «сти�

мулом» и «реакцией», порождая все новые «негото�
вые» и «текучие» смысловые образования. В процессе
межкультурной коммуникации «стимул» поступает
из одной культурной среды, а «реакция» следует из
другой. В результате разнородные ассоциативные
сети («свое» и «чужое») накладываются друг на друга,
образуя смежные зоны, ложные совпадения, значи�
мые лакуны и зияния. Часто языки разных культур
используют вербальные концепты, имеющие сходное
словарное значение. Однако эти единицы вызывают
у носителей разных культур неожиданные ассоци�
ации, порождая, в свою очередь, различные «вербаль�
ные сети», различные «универсумы веры». Здесь
многое зависит от участников диалога: кто, когда и с
какой точки зрения реагирует на поступивший «сти�
мул». Несомненно, что концепт порождает коммуни�
кацию в системе «культура» и, в свою очередь, по�
рождается ею. Одним из наиболее значимых концеп�
тов многих культур является концепт желания.

Желание представляет собой ментальный концепт
русского языкового сознания, фундаментальную еди�
ницу национального менталитета, поскольку именно
желание обладает способностью отражать наши
внутренние потребности, которые возникают на
основании определенных предпочтений, порожден�
ных культурно�историческими, социально�экономи�
ческими и политическими обстоятельствами.

Для рассмотрения данного вопроса необходимо,
прежде всего, определить содержание понятия «жела�
ние» и принадлежность к сознанию человека. Поня�
тие «желание» – универсальное, лексикализованное
во всех языках, является той формой, в рамках ко�
торой объясняются культурные понятия и правила в
виде культурных сценариев, сформулированных в
терминах универсальных концептов во всех языках
мира. Человеческое сознание – лишь незначитель�
ная, наиболее доступная для обозрения часть челове�
ческой психики. Оно покоится на гораздо более об�
ширной, необъятной, непостижимой и труднодос�
тупной для ума основе – бессознательном. Бессозна�
тельное – корни нашего сознания, уходящие в глуби�
ну телесных процессов, его энергетическая подпитка,
хранилище индивидуального опыта и, как говорят,
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памяти всего человечества. Именно бессознатель�
ное – источник желаний человека.

Поскольку объектом желания может быть что
угодно, то и средств выражения желательности мно�
жество. Однако область желаний индивидуальна и
трудно поддается выражению.

Желания в самом общем виде могут быть класси�
фицированы на духовные (жажда знаний, стремление
в самосовершенствованию и т.д.), материальные (стрем�
ление к приобретению материальных богатств) и фи�
зиологические (стремление к наслаждению и т.д.).

Средства, которыми мы выражаем свои желания,
могут быть различны, но главное средство – это язык,
ведь языковые формы регулярно отражают особен�
ности мышления и психического состояния человека.
Обращая внимание на особенности речи собеседни�
ка, человек, передающий информацию другому чело�
веку, посредством различных видов связи (вербаль�
ных, невербальных) в состоянии выявить его ведущую
репрезентативную систему, при помощи которой че�
ловек обращается к своему собственному внутрен�
нему опыту. Основной коммуникативной задачей в
любом общении, по сути, является желание.

Среди языковых средств выражения желаний
можно выделить следующие.

Междометия. Междометия в речи подчинены ин�
тонации и в целом способны выражать отношение к
речевой ситуации или вызванную ею эмоцию, в том
числе желание (эх, ой, ах, ну, давай и др.).

Частицы. C помощью частиц говорящий может
«переводить ситуацию из плана реальности в план
ирреальности с соответствующими модально�времен�
ными изменениями». Такой способностью, как отме�
чает Е. В. Алтабаева, обладает только частица бы [2]:
– Я бы советовал вам обдумать этот вопрос хоро�
шенько, прежде чем приступить к практическому
разрешению его (Л. Н. Толстой); Я бы полжизни от�
дала, чтобы вы были здесь со мной (И. А. Бунин),
ср.: (я советовал; я отдала) – реальная модальность
меняется на ирреальную, прошедшее время – на
синтаксически неопределенное.

Используя в оптативных предложениях, или пред�
ложениях желания (желательности), модификации и
контаминации частицы бы (хоть бы, вот бы, лишь
бы, вот если бы, так бы, лишь только бы, как бы
так, хоть бы скорей и т.д.),  говорящий  может выра�
жать все разнообразные оттенки желательности.

Лексемы хорошо и лучше, взаимодействуя с час�
тицей бы, приобретают свойства частиц, утрачивая
свою полнозначность. Данные лексемы, взаимодей�
ствуя с бы, функционируют как оптативные частицы
и участвуют в выражении разновидностей желания:
хорошо бы – желание�мечтание; лучше бы – жела�
ние�предпочтение. Например: Хорошо бы получить
от кого�нибудь наследство, хорошо бы выдать на�
шу Аню за очень богатого человека, хорошо бы по�
ехать в Ярославль и попытать счастья у тетушки�
графини (А. П. Чехов) – сформировавшаяся у гово�
рящего определенная система ценностей позволяет
ему мечтать о действиях, заключенных в высказыва�
нии, которые оцениваются им положительно. Лек�
сема хорошо привносит элементы своей семантики,
что способствует экспликации на фоне основного оп�
тативного значения факультативного – оценочного.

Уж лучше бы век учиться да не уезжать, не рас�
ставаться с матушкой и не обижать бедного Карла
Иваныча (Л. Н. Толстой) – в  процессе  рассуждений
говорящий понимает, что одно действие предпочти�
тельнее всех других в данном контексте, и он выража�
ет желание относительно этого действия.

Говорящий, выражая свое позитивное и целесо�
образное желание,  может в его оформлении исполь�
зовать частицы только, лишь, модифицирующие бы,
а также разговорно�сниженный вариант абы. Таким
образом, целесообразность данного желания семан�
тически осложняется дополнительным оттенком:
Материнское сердце, из себя кусок готова выре�
зать, да только бы дите было сыто  (Д. Н. Мамин�
Сибиряк); Теперь я бы охотно остался в этом городе
ещё на целую неделю, лишь бы мне хорошенько раз�
узнать подробности о слепом базарном певце и му�
зыканте, ближе сойтись с ним, познакомиться, по�
слушать его рассказы о том, что видел он на своем
веку (Г. И. Успенский); А вечером она писала письмо
за письмом и посылала меня то к Пекарскому, то к
Кукушкину, то к Грузину и, наконец, куда мне угодно,
лишь бы только я поскорее нашел Орлова и отдал
ему письмо (А. П. Чехов). Оптативная ситуация ин�
терпретируется в плане желательности «избираемого
и единственного» [3]. В представленных нами приме�
рах субъект не желает ничего другого, кроме как осу�
ществления желания, заявленного в высказывании.
Вместе с тем, являясь синонимичными, частицы лишь
и только обладают некоторыми семантическими раз�
личиями, которые обнаруживаются в степени интен�
сивности желания: в высказываниях с только бы сте�
пень интенсивности выше и больше волевых элемен�
тов, а при участии модификации лишь бы интенсив�
ность ниже и преобладают эмоциональные элементы
[2]: – Только бы были лучше меня. Вот все, чего я же�
лаю (Л. Н. Толстой); – Лишь бы бог меня простил.
А ты, видно, простила (И.А. Бунин).

Г. А. Золотова отмечает, что в высказываниях при
обязательном участии инфинитива несовершенного
вида с частицами только, все выражается оценочная
характеристика субъекта, «при этом желание припи�
сывается субъекту действия, а говорящий с внешней
точки зрения дает отрицательную оценку поведения,
образа жизни этого субъекта» [4].

Абстрактные существительные: своеволие,
блажь, прихоть, причуда, причуды, каприз, хотение,
охота,  жажда, вожделение, похоть и др. Образованы
от соответствующих глаголов данной семантической
группы.

Глаголы желания и категория состояния: жаж�
дать, алкать, вожделеть, стремиться (порываться) к
чему, домогаться чего, мечтать (вздыхать) о чем,
бредить чем, зариться на что, облизываться; пресле�
довать какую цель.

Желаю (всей душой, от души, пламенно), имею
желание, горю желанием, порываюсь, рвусь, меня по�
зывает на (еду и т. п.), подымает, порывает, мне хочет�
ся, меня тянет, влечет; взяла меня охота; я возымел
желание, у меня загорелось, мне приспичило.

Компоненты синтаксических конструкций:
1) императив: Вот обеспечь, чтобы через пять

минут он был на месте (А. Солженицын)
2) приказ в иной форме, чаще образуемый с помо�

щью союза чтобы
– Со�би�рай�те вещи! Чтоб духу вашего здесь не

было! (И. Ильф, Е. Петров)
3) косвенное выражение желания третьего лица

с помощью модальных глаголов и предикатов, вы(
ражающих желательность или желание (желатель�
но, чтобы; дай Бог, чтобы; кабы; да, бы, о если бы).

Нюра попросила Риту, чтоб та прислала в боль�
ницу старую икону… (Ю. Трифонов). Марфе дейст�
вительно нужно было, чтобы он целыми днями толь�
ко шил да шил: страсть как любила деньги, тряслась
над копейкой (В. Шукшин). Скажи Герасиму�т, чтоб
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запрягал, – сказал Семен и хотел еще что�то доба�
вить, но дверь внезапно запахнулась и загромыхали
разнозвучные засовы (Л. Леонов); – Он просит, что�
бы ту, которая любила и страдала из�за него, вы взяли
бы тоже, – в первый раз моляще обратился Левий к
Воланду (М. Булгаков).

4)словосочетания, которые актуализируют сему
желания (предикация первого порядка, в данном
случае – перенос по функциональному типу)

Желание горячее, душевное, жгучее, непреодоли�
мое, неумеренное, пламенное, сердечное, сильное,
страстное: «Это, конечно, был маршальский жезл,
венец его желаний» (Гончаров).

Жажда мщения. Всеми овладела горячка легкой
наживы. Желание прошло, охота отпала. «Алчность
к деньгам соединилась с жаждою наслаждений»
(Пушкин).

5) устойчивые выражения: Охота смертная, да
участь горькая. Охота пуще неволи.

Желание может быть выражено с дополнитель�
ным указанием на интенции говорящего, например:

– А может быть, вы хотите, чтобы я работал
даром, да ещё дать вам ключ от квартиры, где день�
ги лежат, и сказать вам, где нет милиционера?
(И. Ильф, Е. Петров) – издёвка, возмущение говоря�
щего непомерными желаниями собеседника; – Ду�
шенька, Маргарита Николаевна, – умоляюще заго�
ворила Наташа и стала на колени, – упросите их, –
она покосилась на Воланда, – чтобы меня ведьмой
оставили (М. Булгаков) – стремление вызвать у собе�
седника и третьих лиц сочувствие своему желанию.

Кроме того, могут использоваться так называемые
нейролингвистические вопросы�подсказки в тексте
(Вы хотите сказать, что не пойдете туда?); рито�
рические вопросы (они выражают желание побудить
собеседника к порождению идентичной интенции ав�
тора мысли); эллипсис — намеренный пропуск несу�
щественных  слов в предложении без искажения его
смысла для усиления эффекта; парцеллированные
конструкции.

Экстралингвистическими средствами выражения
желаний являются  жесты, мимика, речевая ситуация
в целом.

Названный концепт имеет и свои специфические
психолингвистические особенности. Любой комму�
никант в ходе общения стремится построить психоло�
гический портрет собеседника, а для этого нужно
восстановить пресуппозицию (предшествующее об�
щению знание, личный опыт оперирования знаками
в типичной ситуации), а также построить постсуппо�
зицию (потенциальная информация, которая возни�
кает после высказывания как результат анализа со�
держания формы, которая включает пресуппозиции,
семантику (значение и смысл) и выводы слушающего
относительно коммуникативной задачи говорящего
и цели произнесения текста).

Психолингвистические проблемы восприятия ре�
чи должны быть обоснованы теорией отражения, тео�
рией интериоризации, теорией внешней и внутренней
речи, теорией текста, теорией информации.

Условие адекватного восприятия желаний собесед�
ника – сформированные лингвистическая и культурная
компетенции, выражающиеся в следующих моментах:

1) общий язык и менталитет собеседников;
2) сходное мировоззрение и жизненный опыт;
3) точность выражения мыслей;
4) пояснение мысли говорящим с помощью пери�

фраз и вариантов;
5) адекватное восприятие пресуппозиции выска�

зывания;
6) способность распознавать подтекст и двойной

смысл; т.д.
Язык выступает как организатор и средство упо�

рядочения желаний, отсеивающий всё лишнее. Так,
например, лексема прихоть содержит негативный
оттенок в составе лексического значения, узна�
ваемый всеми говорящими на русском языке как
родном, и указывает на то, что прихоть является
состоянием, не характерным для воспитанного че�
ловека.
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Итак, концепт желание имеет целую систему спо�
собов своей репрезентации, выбор которых связан с
задачами коммуникации, с субъективным отноше�
нием  к тем или иным предметам, явлениям и событиям
в виде их сравнения, оценки, т.е. в основе выбора ле�
жит антропоцентрический подход. Именно через
авторскую позицию происходит воплощение инфор�
мации о желаемом из сознания субъекта в соответ�
ствующую речевую действительность. Е. В. Алтаба�
ева по этому поводу замечает, что «желание всегда
персонифицировано и отражает личностную, субъ�
ективную позицию говорящего» [2]. Определяющим
в нашем случае является положение Н. Н. Болдырева,
в котором замечается, что «человек формирует зна�
чения, а не получает их в готовом виде» [5]. Соответ�
ственно, именно человек участвует в формировании
значений языковых единиц, в выборе и организации
языковых средств для передачи желаемого (схема 1).

Освоение названной темы в курсе современного
русского языка может осуществляться следующим
образом:

аспектные задания (предлагаются первыми) –
определить суть выражаемого в контексте желания
и тип его выражения, а также средства, которыми
оно выражается;

комплексное задание (предлагается на заверша�
ющем этапе освоения темы) – построить фрейм,
описывающий данный концепт, используя следую�
щую схему (схема 2).

  Организация материала и учебной деятельности,
таким образом, предполагает оптимальное сочетание
систематизации учебного материала с коммуника�
тивностью обучения (табл.).

Итак, желание представляет собой ментальный
концепт русского языкового сознания, фундамен�
тальную единицу национального менталитета, по�
скольку именно желание обладает способностью от�
ражать наши внутренние потребности, которые воз�
никают на основании определенных предпочтений,

вызванных различными обстоятельствами. «В исто�
ках речи стоит… само желание заговорить с другим
или другими для того, чтобы сказать что�то. Возник�
шая потребность активизирует сознание говорящего
и служит пусковым механизмом, толчком речемысли�
тельного процесса» [3]. Несомненно, изучение дан�
ного концепта в рамках лингвокультуроведческих
тем представляется необходимым для развития язы�
кового чутья и мышления обучаемых.
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Объект обучения Объект усвоения Результат обучения 

язык знания языковая компетенция 

речь навыки речевая компетенция 

речевая деятельность умения коммуникативная компетенция 

культура межкультурная коммуникация социокультурная компетенция 

Таблица

Книжная полка

Педагогический энциклопедический словарь [Текст] / редкол.: Б. М. Бим(Бад (гл. ред.) [и др.]. —
М. : Большая  Рос. энцикл., 2008. — 527, [1] с.  — ISBN 978(5(358(04284(1.

В словаре отражены объективные сведения по теории и истории психолого�педагогических наук. Значительное
место занимают данные о методах, технологиях, приемах и широкой практике образования, воспитания и
обучения. Авторы изложили понятийно�категориальную систему психолого�педагогических  знаний, отразив
по возможности полнее изменения, которые произошли в науках об отечественном образовании и в его
практике. Издание содержит сведения о многообразии типов и форм образовательных учреждений в совре�
менной России. Словарь имеет оригинальную структуру и состоит из нескольких разделов: тематический
словарь, биографический словарь, приложения, алфавитно�предметный и именной указатели. В тематическом
словаре представлена основная понятийно�терминологическая система педагогики и ее отраслей, представлены
общепринятые дефиниции. Предлагая в некоторых случаях свои определения новых понятий, находящихся
в стадии разработки и не получивших до настоящего времени однозначных научных трактовок, авторы
словаря не претендуют на окончательные оценки тех или иных явлений.
Биографический словарь содержит свыше тысячи статей об отечественных и зарубежных просветителях,
педагогах, деятелях образования, культуры, писателях.
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ÌÅÒÎÄÈÊÀ ÀÍÀËÈÇÀ
ÏÅÐÅÂÎÄ×ÅÑÊÎÉ ÄÅßÒÅËÜÍÎÑÒÈ
Ñ ÏÎÇÈÖÈÉ ÒÅÎÐÈÈ ÈÍÒÅÐÈÎÐÈÇÀÖÈÈ
È ÝÊÑÒÅÐÈÎÐÈÇÀÖÈÈ
ÐÅ×ÅÌÛÑËÈÒÅËÜÍÛÕ ÊÎÌÏÎÍÅÍÒÎÂ

Å. Â. ÄÅÌÈÍÀ

Îìñêèé ãîñóäàðñòâåííûé
ïåäàãîãè÷åñêèé óíèâåðñèòåò

Статья посвящена анализу процесса перевода иноязычных текстов с точки зрения речемыс"
лительного процесса. Речемыслительный процесс состоит из трех фаз: мышление, внутренняя
речь и внешняя речь. Элементами внутренней речи являются денотаты и предикаты. При
перекодировании единиц внешней речи (слов) в единицы внутренней речи происходит процесс
интериоризации, и обратный процесс экстериоризациии имеет место при перекодировании
единиц мышления в единицы внутренней речи, а единиц внутренней речи в единицы внешней.
При создании текста выполняются следующие операции по переходу из внутренней речи во
внешнюю: комбинирование, выбор, замещение, выделение, повтор, трансформация, рас"
ширение и сужение.

Ключевые слова: перевод, речемыслительный процесс, экстериоризация, интериоризация,
пропозиция, единица перевода.

ÓÄÊ 37.013.46

Среди многочисленных сложных проблем, кото�
рые изучает современное языкознание, важное мес�
то занимает изучение лингвистических аспектов меж�
ъязыковой речевой деятельности, которую называют
переводом, или переводческой деятельностью. Как
всякая коммуникативная деятельность, деятельность
переводчика связана с процессом переработки ин�
формации в знание, однако он предполагает и обрат�
ный процесс – кодирование знаний в информацию
на другом языке.

Знания, в конечном счете, представляют собой
систему понятий. Понятие психически выражается
в ассоциации представления. Ядро понятия образует
связь частного (видового) и общего (родового) пред�
ставления. Представление нельзя передать от одного
человека другому, представление формируется в
результате собственной индивидуальной внутренней
умственной деятельности конкретного человека. От�
сюда можно сделать вывод, что и понятие не может
быть передано от одного человека другому человеку.
А поскольку знание есть система понятий, то и зна�
ния не передаются от одного человека другому чело�
веку, они формируются индивидуально каждым че�
ловеком в результате его собственной мыслительной
деятельности. В процессе коммуникации и обучения
передается не информация, а информация о знаниях.

Что же такое информация и чем она отличается
от знаний? Чтобы получаемый сигнал стал информа�
цией, нужно, чтобы с этим сигналом на начальном
этапе ассоциировался процесс переструктурирова�
ния старой, до этого освоенной, системы представ�
лений.

Превращение сигнала в информацию связанно с
переструктурированием старой системы представле�
ний и образованием новой системы представлений,
ассоциирующейся с представлением получаемого
сигнала. В результате переструктурирования пред�
ставлений происходит осмысление информации.

Первичное знание в сознании человека появляет�
ся в результате многократного переструктурирова�
ния информации, ассоциации теоретических (умст�
венных) представлений с представлениями умений,
связанных с практической деятельностью. Таким об�
разом осуществляется процесс осознания информа�
ции, превращение ее в первичное знание.

Термин речемыслительный процесс многократно
использовали известные отечественные системологи
Г.П. Щедровицкий и С.Д. Кацнельсон. Под речемыс�
лительным процессом, в конечном счете, стали пони�
мать комплекс интеллектуальных процессов, включа�
ющий в себя, с одной стороны, мышление, а с другой –
речь. Еще в средние века английский философ Вильям
Оккам (1290–1349 гг.) высказал мысль, что в сознании
человека помимо мышления и речи существует и про�
межуточная деятельность, которую он назвал внут�
ренним предложением. В. Оккам мыслил в рамках
философского номинализма в соответствии с кото�
рым в мире существуют только индивидуальные, кон�
кретные объекты, а им в сознании человека соответ�
ствуют только индивидуальные представления. Но
известно, что в речи слова могут обозначать как ин�
дивидуальные объекты, так и общие объекты. Напри�
мер: в комнату вошел человек. Слово комната озна�
чает индивидуальный объект, слово вошел обозначает
индивидуальное, конкретное действие, слово человек
обозначает конкретного человека. Человек – венец
природы. В данном примере слово человек обозна�
чает не конкретного, индивидуального человека, а
любого человека, относящего к классу людей, т.е. че�
ловека вообще. Конкретные предметные представ�
ления у Вильяма Оккама получили название субстан(
ция, а абстрактные представления – акцидения.

То, что Вильям Оккам назвал внутренним пред�
ложением, фактически явилось философским обосно�
ванием явления, которое начиная с конца XIX века
получило название «внутренняя речь». Этот термин
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возник в недрах психологии. Американские и россий�
ские психологи пришли к выводу, что объектом пси�
хологии является не идеальная психика, а матери�
альное поведение или деятельность. Деятельность по�
английски behavior, отсюда термин бихейвиоризм.
Бихейвиорист Дж. Уотсон пришел к выводу, что по�
мимо мышления существует два вида речи: открытая
речь и скрытая речь (outer and inner speech). При
переводе на русский язык были в дальнейшем исполь�
зованы термины внутренняя и внешняя речь.

Значительный вклад в развитие теории внутрен�
ней и внешней речи внес отечественный психолог Лев
Семенович Выготский. В своих рассуждениях он ис�
ходил из теории интериоризации, созданной фран�
цузским психологом П. Жане. В соответствии с этой
теорией психика человека представляет собой ре�
зультат преобразования внешних действий во внут�
реннее состояние (собственно в психику) через гром�
коречевую деятельность. Громкоречевая деятель�
ность  соединяет в себе как процесс моторного дви�
жения органов речи, так и процесс мышления. Оте�
чественные психологи сделали заключение, что про�
цесс образования психики лучше всего исследовать
через внешнюю речь. Л. С. Выготский особо остано�
вился на так называемой эгоцентрической речи. Этот
процесс начинается примерно в 3–4 года и заверша�
ется в 10–12 лет. Л. С. Выготский приходит к выводу,
что эгоцентрическая речь к этому времени преобра�
зуется во внутреннюю речь – основу человеческого
сознания. Если элементами внешней речи служат
слова, то элементами внутренней речи служат пред�
ставления. Слова располагаются последовательно, из
слов строится предложение, из предложений стро�
ится текст, т.е. построение внешней речи идет от
части к целому. Все представления во внутренней
речи существуют одновременно. Элементы внутрен�
ней речи не составляются, а выделяются из общих
представлений: из замысла выделяются сюжеты, из
сюжетов выделяются речевые ситуации.

Теорию внутренней речи Л. С. Выготского развил
другой российский ученый Николай Иванович Жин�
кин. По мнению Жинкина [2], коммуникативной еди�
ницей во внешней речи служит предложение, кото�
рое состоит из слов�частей речи. Внутренняя речь
состоит из высказываний, которые состоят из пред�
метных представлений – денотатов, и представлений
слов – предикатов. На основе рассуждений Н. И. Жин�
кина можно сделать заключение, что высказывание
есть не что иное, как предикативная связь двух и более
денотатов. Н. И. Жинкин [3] постулировал, что внут�
ренняя речь порождает семантику, именуемую смыс�
лом, а внешняя речь порождает семантику, имену�
емую значением. На основе высказывания Н. И. Жин�
кина можно сделать вывод, что значение – это се�
мантика, образуемая отношением семантики отдель�
ного слова к семантике слов, из которых состоит сис�
тема языка (гипонимов, гетеронимов, синонимов и
антонимов). Смысл – это семантика слова, образу�
емая его отношением к семантике высказывания
(предложения). Например, во фразе Иван продал
лодку Петру значением слова Иван выступает се�
мантика (значение) слова человек. Значением слова
лодка выступает значение словосочетания плава�
тельное средство, значением слова продал служит
словосочетание обменял на деньги. А с точки зрения
смысла Иван – это продавец, лодка – товар, Петр –
покупатель, значение и смысл слова продал нейтрали�
зуются (совпадают по своей семантике).

Преобразование структур внутренней речи в
структуры внешней речи осуществляется посред�

ством операций выбора (береза), замещения (береза –
дерево), выделения (эта береза), повтора, трансфор�
мации (например, благородство — благородный),
комбинирования (изменения порядка слов), расшире�
ния (белая береза) и сужения (маленькая береза —
березка). Например, повтор:

Степь да степь кругом,
Путь далек лежит.
В той степи глухой
Замерзал ямщик.
Слово «степь» имеет одно значение — «обширное

пространство, поросшее травой», но разные смыслы —
«место пребывания путника», «простор, воля» и «чуж�
дая человеку среда, убивающая его (место его гибели)».

Повтор служит также средством усиления смыс�
ла, его эмоционального накала: «Она была прелестна
в своем простом черном платье, прелестны были
ее полные руки с браслетами, прелестна твердая
шея с ниткой жемчуга, прелестны вьющиеся волосы
расстроившейся прически, прелестны грациозные
легкие движения маленьких рук и ног, прелестно это
красивое лицо в своем оживлении — но было что�
то ужасное и жестокое в ее прелести» (Л.Н. Толстой,
«Анна Каренина»).

Жди меня, и я вернусь,
Только очень жди.
Жди, когда наводят грусть
Желтые дожди,
Жди, когда снега метут,
Жди, когда жара,
Жди, когда других не ждут,
Позабыв вчера. (К. Симонов).
Расширение: во поле береза стояла, во поле кудря�

вая стояла. Эпитет «кудрявая», расширяя характе�
ристику денотата, указывает, что эта береза — моло�
дое, красивое дерево, символ молодой неискушенной
девушки.

Выделение (может осуществляться повтором, ин�
тонацией, порядком слов, местоимением или части�
цей):

А тот, кто раньше с нею был,
Он эту встречу не забыл… (В. Высоцкий).
Замена местоимением и повтор создают яркий

символ злопамятства и мстительности.
Замена субъекта метонимом концентрирует вни�

мание на орудии и действии: В лесу раздавался топор
дровосека (Н. А. Некрасов).

Трансформация — это грамматические изменения
в предложении, не вызывающие изменения смысла.
Например, рыцарь гремит доспехами — у рыцаря
гремят доспехи — на рыцаре гремят доспехи — гро�
мыхание доспехов.

Один из приемов трансформации — нарушение
семантической сочетаемости слов с целью создания
комического эффекта: Гения признали заживо. Труд�
но прощать чужие недостатки, но еще труднее
прощать чужие достоинства. Нарушение семанти�
ческой сочетаемости часто применяется в поисках
неожиданных образов, яркой экспрессии, оригиналь�
ных метафор:

…И брызнули камни, как слезы, из раненых скал.
(В. Высоцкий).

Лишь часть семантики смысла отражается во внеш�
ней речи (так называемая суппозиция), остальная
часть остается в подразумевании (так называемая
пресуппозиция). В целом, речемыслительный про�
цесс состоит из трех фаз (процессов): мышления,
внутренней речи и внешней речи.

По мнению швейцарского психолога Жана Пиаже
[4], психика человека в своем развитии проходит три
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основные стадии: аутизма, эгоцентризма и социали�
зации. Именно на этапе социализации происходит
дифференциация мышления, внутренней речи и
внешней речи.

Элементами мышления выступают денотативные
(предметные) конкретные представления; мышление,
таким образом, бывает только конкретным и пред(
метным. Коммуникативной единицей мышления
является пропозиция – связь двух и более денотатов.

Элементами внутренней речи выступают два типа
представлений – предметные представления, или
денотаты, и представления слов, которые служат
выражением свойств денотатов – предикаты. Ком�
муникативной единицей внутренней речи является
высказывание, или денотативно�предикативная связь
двух и более денотатов. Единицами внешней речи вы�
ступают слова. Коммуникативной единицей внешней
речи является предложение. Семантика внешней ре�
чи – это значение, семантика внутренней речи – смысл,
семантика мышления – содержание. В процессе по�
нимания сообщения происходит интериоризация –
перекодирование единиц внешней речи в единицы
внутренней речи, а единицы внутренней речи в еди�
ницы мышления. В процессе передачи информации
происходит экстериоризация, или перекодирование
единиц мышления в единицы внутренней речи, а еди�
ниц внутренней речи в единицы внешней речи.

Понимание есть процесс перекодирования, транс�
формации или интерпретации сегментов текста. По�
нимание, как сегмент коммуникативного процесса, в
переводческой деятельности аналогичен процессу
трансляции, который также представляет собой пере�
кодирование – только из системы единиц одного
языка в систему единиц другого языка. Но не нужно
думать, что это перекодирование происходит послов�

но. Возможно, такое и имеет место, но только для
весьма неквалифицированного переводчика. Полу�
чая текст на иностранном языке, переводчик целиком
схватывает его содержание на уровне денотативных
единиц мышления, сворачивая содержание получен�
ного текста в ограниченное число пропозиций. Этот
процесс происходит уже на языке перевода, затем
переводчик разворачивает первичные пропозиции в
высказывания внутренней речи опять же на языке
перевода, и, наконец, высказывание на языке пере�
вода разворачивается в конечную систему предло�
жений. Весь этот процесс контролируется системой
исходного языка, в первую очередь системой слов,
их фонетикой, грамматикой и семантикой. На завер�
шающем этапе перевода переводчик проводит кор�
рекцию уже переведенного текста, подстраивая его
под фонетические, семантические, грамматические,
переносные и образные свойства исходного языка.
Таким образом, единицей кодирования в процессе
трансляции выступает не слово, а тексты переводи(
мого и переводящего языков. Языковые единицы
обоих языков служат лишь только средствами кор�
рекции. Переводчик с их помощью «подправляет»
текст с тем, чтобы учесть коннотативные особеннос�
ти обоих языков, донести до получателя своеобраз�
ный «аромат» переводимого языка с помощью средств
переводящего языка. Этот процесс уже не является
коммуникативным процессом, его правильнее было
бы назвать когнитивным процессом. Именно когни�
тивный процесс составляет главную и наиболее суще�
ственную особенность процесса перевода, но нужно
помнить, что этот процесс совершается совместно с
коммуникативным процессом. Иначе говоря, процесс
трансляции также представляет собой двойственный
процесс, с одной стороны – понимание, а с другой –

 

Язык Внутренняя речь 

Переструктурирование 
старого знания с целью 
осмысления новой 
информации 

Язык перевода 

Переработка 
информации  

в знание – 5 этапов 

Обозначение знаний  
в структурах информации – 
операции переструктурирования 

Формирование новых 
умений 

Дифференциация новых и 
старых представлений 

Вывод из сформированных 
представлений 

Получение знаний как 
системы взаимосвязанных 
понятий 

Сужение 

Комбинирование 

Замещение 

Трансформация 

Выбор 

Языковые 
средства 

Повтор 

Выделение 

Расширение Предикация 

Синтактика, 
лексическое значение 
и понятие  
(лексема,  сема) 

Функциональные  
эквиваленты 

Фразема, 
высказывание, 
словообразовательное 
гнездо 

Морфема 

Слово, конструкция 

Повтор, интонация, 
порядок слов, 
местоимение или 
частицы,  порядковые  
числительные 

ТЕКСТ 

Схема



О
М

С
К

И
Й

 Н
А

У
Ч

Н
Ы

Й
 В

ЕС
ТН

И
К

 №
 3 (78) 2009

193

М
ЕТО

Д
И

К
А

  П
Р

ЕП
О

Д
А

В
А

Н
И

Я
коррекция понимаемого в процессе его изложения.
Этот процесс требует осознания семантики различ�
ных этапов речемыслительного процесса.

В процессе перевода, как и в процессе обычной
коммуникации, создается текст. Способы создания
текста различны. Наиболее простой способ – это
запоминание текста и его воспроизводство. Обычно
так заучивают наизусть стихи. В этом случае содер�
жания исходного и конечного текстов идентичны.
Второй способ построения текста – это его пересказ.
Текст пересказа по своему содержанию обычно бли�
зок к содержанию исходного текста, но не тождест�
венен ему полностью. Конечный текст по форме и
содержанию обычно беднее исходного. Для того, что�
бы конечный текст был не беднее исходного, а по
возможности даже богаче, используются пресуппо�
зиционные тексты (старый предварительный текст,
дополнительный текст, интерпретационный текст, а
также текст денотативно�предикативного анализа).
В этом случае можно говорить о реферировании вза�
имосвязанных текстов. Следующий способ постро�
ения текста – это составление текста с новым содер�
жанием по заранее разработанному плану. И, нако�
нец, последний вид построения текста – это ориги�
нальный текст, составляемый в процессе его произ�
водства (импровизация).

Переводный текст в какой�то мере соединяет в
себе особенности первых трех видов текста. Во�пер�
вых, текст перевода должен быть отображением в
ином языковом коде исходного текста. Он должен
передать содержание исходного текста и не содер�
жать в себе ничего, что выходило бы за пределы тема�
тики и основного содержания текста оригинала. Текст
перевода должен быть относительным подобием ис�
ходного текста, как в содержательном, так и в фор�
мальном смыслах. Текст перевода по отношению к
тексту подлинника является текстом, выраженным в
другом языковом коде. В связи с этим встает проб�
лема соответствия текста перевода тексту оригинала.
В чем же может выражаться это соответствие? Во�пер�
вых, оба текста должны соответствовать друг другу
по своему денотативно�предикативному содержа�
нию. Однако природно�социальное окружение раз�

ных народов (соответственно, авторов оригинально�
го текста и текста перевода) различно. Поэтому пере�
водчик помимо денотативно�предикативного содер�
жания должен передать в своем переводе и некоторые
особенности менталитета автора текста и национально�
культурного содержания этого менталитета. И, нако�
нец, переводчик должен передать особенности язы�
кового исполнения исходного текста (прежде всего
семантические, стилистические, грамматические, а
иногда и фонетические особенности, в первую оче�
редь это касается перевода стихотворных текстов).
Эти три аспекта образуют то, что можно назвать
полноценностью перевода. Итак, основные задачи
переводчика – соблюдение полноценности перевода
и различных видов его соответствия (денотативно�
предикативного, или содержательного соответствия,
социально�культурного и лингвистического).

Исходя из вышеизложенного, процесс перевода с
точки зрения речепорождающего процесса с учетом
теории внутренней и внешней речи и теории инфор�
мации представлен в виде схемы.
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Информация

Конкурс 2010 года по аналитической ведомственной целевой программе
«Россия в многополярном мире: образ страны»

Российский гуманитарный научный фонд (РГНФ) объявляет конкурс 2010 г. по аналитической ведомственной це�
левой программе «Россия в многополярном мире: образ страны» по следующим областям знаний гуманитарных наук:

(01) история; археология; этнография;
(02) экономика;
(03) философия; социология; политология; правоведение; науковедение;
(04) филология; искусствоведение;
(06) комплексное изучение человека; психология; педагогика; социальные проблемы медицины и экологии

человека.

Целью конкурса является поддержка проектов, направленных на изучение исторических аспектов и тенденций
формирования образа России в современном мире.

Виды конкурсов:
• конкурс проектов по организации научных мероприятий (конференций, семинаров и т.д.);
• конкурс проектов по изданию научных трудов, осуществляемых научными коллективами или отдельными

учеными;
• конкурс проектов экспедиций, других полевых исследований, экспериментально�лабораторных и научно�

реставрационных работ.

Условия конкурсов РГНФ, правила оформления заявок, формы заявок и образцы их заполнения опубликованы
на веб�сайте РГНФ: http://www.rfh.ru. Телефон для справок: (495) 683�54�20. E�mail: info@rfh.ru

Сроки подачи заявок — до 30 сентября 2009 г. (включительно).
Источник информации: www.rsci.ru
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ÓÄÊ 378.1

ÏÅÄÀÃÎÃÈ×ÅÑÊÈÅ ÓÑËÎÂÈß
ÐÀÇÂÈÒÈß ÃÓÌÀÍÈÒÀÐÍÎÉ
ÊÓËÜÒÓÐÛ ÑÒÓÄÅÍÒÎÂ
ÒÅÕÍÈ×ÅÑÊÈÕ ÑÏÅÖÈÀËÜÍÎÑÒÅÉ ÂÓÇÀ
(ÍÀ ÏÐÈÌÅÐÅ ÎÁÓ×ÅÍÈß ÀÍÃËÈÉÑÊÎÌÓ ßÇÛÊÓ)

На основании проведенных исследований в статье отмечены сущность и структура гумани"
тарной культуры студентов технических специальностей; приведен критериальный аппарат
оценки развитости уровней гуманитарной культуры будущих специалистов"«техников» в
процессе обучения английскому языку; показана технология развития данного феномена
средствами английского языка.

Ключевые слова: гуманитарная культура студентов технических специальностей вуза [ГК];
аксиологический, когнитивный и личностно"творческий компоненты структуры ГК; гума"
нистическая, ценностно"ориентационная, преобразовательно"созидательная, стимулиру"
ющая, творческая, оценочно"нормативная, социально"познавательная и коммуникативная
функции ГК; критерии и соответствующие им уровневые показатели развитости ГК.

Актуальность изучения развития гуманитарной
культуры [ГК] студентов технических специальнос�
тей вуза обусловлена развитием гуманистической
концепции образования, тенденцией перехода выс�
шей школы от традиционной «знаниевой» парадигмы
к личностно�развивающей. Особое значение в этом
контексте приобретает проблема развития ГК специ�
алистов технических областей знания как путь пре�
одоления узкого профессионального техницизма
мышления специалистов техносферы.

Гуманитарная культура, способствующая станов�
лению специалиста как субъекта духовной культуры
общества, обладающего способностями выстраивать
продуктивное взаимодействие с окружающим миром
на основе личностно принятых высших человеческих
ценностей. Основной путь развития ГК будущих спе�
циалистов�«техников» в период профессиональной
подготовки – системно�содержательная трансфор�
мация высших человеческих ценностей в содержание
обучения гуманитарным дисциплинам, которые сво�
им предметом имеют исторические формы общест�
венного бытия, материальной и духовной культуры.

Большим потенциалом реализации гуманитарного
содержания образовательного процесса и развития
ГК студентов обладает дисциплина «Иностранный
язык», так как изучение иностранного языка помимо
собственно языковой подготовки и лингвистического
развития дает студентам возможность познавать ино�
странную культуру в сопоставлении с родной культ�
урой, расширять культурологические знания и обога�
щать ГК личности. Национально�культурный компо�
нент содержания обучения иностранному языку вы�
ступает в качестве психолингвистического, приоб�
щая студентов технических специальностей к выс�
шим человеческим ценностям,  которые и способ�
ствуют познанию гуманистической технологии буду�
щей профессиональной деятельности. Отмеченное

актуализирует разработку научно�педагогических
теорий, обращенных к развитию ГК будущих специ�
алистов технического профиля средствами англий�
ского языка.

Следует отметить, что, хотя необходимость и ак�
туальность развития ГК студентов как средства повы�
шения уровня их профессиональной подготовки
глубоко обоснованы в ряде научных работ [1, 2, 3, 4,
5, 6, 7], степень разработанности проблемы является
недостаточной: в имеющихся трудах не обоснована
взаимосвязь исследуемого понятия с другими видами
культуры; требует уточнения сущность и структура
ГК студентов технических специальностей; требует
разработки критериальный аппарат оценки разви�
тости уровней ГК будущих специалистов�«техников»
в процессе обучения английскому языку; не разрабо�
тана технология развития данного феномена средства�
ми английского языка.

Анализ философской, психологической и педаго�
гической литературы позволил выделить и система�
тизировать ряд положений, имеющих методологи�
ческое значение для обоснования сущности ГК сту�
дентов технических специальностей вуза. Обраще�
ние к анализу целостности и модификации культуры
личности обусловило рассмотрение ее ГК. Условием,
побудившим к изучению данного понятия, послужила
необходимость глубокого понимания духовно�нрав�
ственных проблем и высших человеческих ценностей
в целях гуманизации профессиональной деятель�
ности. В своем исследовании мы определяем гума(
нитарную культуру студентов технических специ(
альностей вуза как характеристику личности, отли�
чительными чертами которой являются постижение
духовности, ценностно�смыслового содержания жиз�
ни, гуманистической технологии профессиональной
деятельности посредством усвоения гуманитарного
знания, развития гуманитарного мышления,
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ориентации на высшие человеческие ценности при
творческом подходе к решению профессиональных
и личностных задач. В работе обосновано, что гума�
нитарная культура будущих специалистов техничес�
кого профиля является важным элементом вариатив�
ного блока профессиональной культуры и способст�
вует гуманистическому решению профессиональных
задач.

Целостность и системность ГК студентов�«техни�
ков» представлена в исследовании совокупностью
аксиологического, когнитивного и личностно�твор�
ческого компонентов.

Аксиологический компонент образован совокуп�
ностью высших человеческих ценностей, выработан�
ных человечеством и включенных в современный
образовательный процесс высшей профессиональ�
ной школы (Гуманизм, Человек, Жизнь, Общество,
Труд, Природа). Соизмерение знаний с высшими че�
ловеческими ценностями обеспечит заинтересован�
ность в гуманизации своей профессиональной де�
ятельности и всей системы общественных отношений.

Когнитивный компонент ГК студентов�«техни�
ков» – это система обобщенных гуманитарных зна�
ний, отражающих  высшие человеческие ценности и
гуманистические принципы, а также гуманитарный
стиль мышления.

Личностно(творческий компонент структуры ГК
студентов�«техников» раскрывает механизм овладе�
ния гуманитарным знанием и представляет воплоще�
ние личностной культуры как творческий процесс.

Для изучения особенностей процесса развития ГК
будущих специалистов технического профиля нами
обоснованы функциональные компоненты исследу�
емого вида культуры, обеспечивающие взаимосвязь
между исходным состоянием структурных элементов
системы и конечным результатом. В состав функци�
ональных компонентов ГК студентов технических
специальностей вуза входят гуманистическая, цен�
ностно�ориентационная, преобразовательно�сози�
дательная, стимулирующая, творческая, оценочно�
нормативная, социально�познавательная и коммуни�
кативная функции.

Гуманистическая функция направлена на сохра�
нение и развитие  духовности личности. Ценностно�
ориентационная функция обеспечивает решение
смысложизненных проблем сообразно высшим
человеческим ценностям, построением в сознании
идеальной модели личности как ориентира ее даль�
нейшего саморазвития. Преобразовательно�созида�
тельная функция предполагает достижение личнос�
тью более высокого уровня культурного саморазви�
тия и самореализации. Стимулирующая функция
обеспечивает стимулирование процесса развития
сущностных сил личности, ее ориентации в мире об�
щей, нравственно�эстетической и профессиональной
культуры. Творческая функция связана с психологи�
ческими процессами личности. Усвоение гуманитар�
ного знания, эмоциональное и интеллектуальное вос�
приятие теоретической гуманитарной информации
являются импульсом для самораскрытия гуманитар�
ной культуры личности в творческой деятельности.
Оценочно�нормативная функция подразделяет дей�
ствия студентов на положительные и отрицательные,
гуманные и бесчеловечные. Она способствует выра�
ботке критериев оценки действий и поступков, фор�
мируя режим регламентированного поведения. Кроме
того, гуманитарная культура, формируя эталонные
ценности, вырабатывает идеалы, которые стимули�
руют претворение в жизнь целей жизнедеятельности.
Социально�познавательная функция осуществляет

художественное, эстетическое, нравственное, про�
фессионализированное познание. Основным резуль�
татом познавательного отношения к миру в гумани�
тарной культуре является установление смысла и зна�
чения содержания разнообразных явлений бытия.
Коммуникативная функция способствует удовлетво�
рению потребности личности в общении, обеспечи�
вает процесс взаимопонимания, обмена гуманитар�
ными знаниями, высшими человеческими ценностями
и социальными чувствами, переживаниями, мнениями
и оценками.

Проведенное исследование позволило сформули�
ровать критерии и соответствующие им уровневые
показатели развитости ГК будущих специалистов�
«техников» в ходе обучения английскому языку.

Критерий развития аксиологического компонента
ГК студентов установлен по оценке культуроведчес�
кого материала сообразно высшим человеческим цен�
ностям. Критерий развития когнитивного компонен�
та ГК студентов – по владению культуроведческим
материалом страны изучаемого языка. Критерий
развития личностно�творческого компонента ГК сту�
дентов определен по умению преобразовывать куль�
туроведческий материал с позиции высших челове�
ческих ценностей.

На этапе диагностирования проводилось изуче�
ние интересов студентов�«техников» к изучению анг�
лийского языка, осуществлялся анализ ценностных
ориентаций будущих специалистов, происходило вы�
явление степени владения культуроведческим мате�
риалом страны изучаемого языка, а также  знаниями,
умениями и навыками иноязычной речи, сопоставле�
ние творческих способностей студентов в ходе реше�
ния учебных и личностных задач на практических
занятиях. Необходимые сведения мы получили, ис�
пользуя стандартные психолого�педагогические ме�
тодики тестирования, модифицированные и разрабо�
танные нами анкеты.

В ходе оценки части показателей для фиксации
полученных результатов мы использовали модуль�
ную технологию обучения с рейтинговой системой
контроля знаний, где основной акцент был сделан на
укрупнение блоков культуроведческого материала
с постепенным присвоением высших человеческих
ценностей на личностном уровне. На данном этапе
были выявлены причины низкого уровня развитости
ГК у студентов�«техников», которые анализирова�
нись и учитывались в дальнейшей работе по обучению
английскому языку.

Цель этапа проектирования — создание техноло�
гии гуманитарно�культурного обучения английско�
му языку посредством вариативного выбора форм,
методов и приемов работы, а также их оптимального
сочетания на основе результатов предыдущего этапа.
Развитие ГК студентов технических специальностей
не может быть ограничено рамками только практи�
ческих занятий, поэтому предусматривает самосто�
ятельную работу студентов – домашнее чтение. Дан�
ный этап был условно разделен на структурно�содер�
жательную, организационную и инструментальную
части. Структурно�содержательная часть опреде�
ляет основные разделы и тематическое планирование
в соответствии со стандартом, а также структурными
и функциональными компонентами гуманитарной
культуры. В содержание обучения английскому язы�
ку включены следующие вопросы: «Британские ост�
рова», «История и язык британского народа», «Бри�
танские национальные символы», «Вероисповедания
в Великобритании», «Стратификация в британском
обществе», «Великобритания – государство всеоб�
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ния с привлечением нестандартных, игровых эле�
ментов.

Практические занятия мы проводили в аудитории
и на открытом воздухе, сопровождая обучение куль�
туроведческому знанию вопросами, выявляющими
отношение студентов к той или иной теме. Все прак�
тические занятия включали  блок творческих зада�
ний, ряд задач, базирующихся на жизненных ситу�
ациях. Задания разрабатывались и модифицировались
с учетом культуроведческих тем, а также компонен�
тов, включенных в состав ГК личности. Значительное
внимание уделялось эвристической деятельности
(блок упражнений «А как ты думаешь?»; диспуты:
«Занятие�суд»,  «Занятие�вернисаж», «Занятие�
фильм»; конференции; творческие сочинения; про�
смотр фильмов и др.).

Задания на самостоятельную домашнюю работу
носили как индивидуальный, так и групповой харак�
тер, были разноуровневыми или одного типа слож�
ности, направлены на приобщение к высшим челове�
ческим ценностям, развитие творческих способнос�
тей студентов. Результатами развития ГК студентов
технических специальностей являлось выполнение
творческих проектов (проведение различных конкур�
сов, выставок, мини�конференций) на основе изуче�
ния культуроведческого материала страны изуча�
емого языка.

Этап реализации был направлен на практическое
осуществление технологии по гуманитарно�культур�
ному развитию студентов�«техников» средствами
английского языка. Данный этап являлся условно за�
ключительным.

В русле исследуемой проблемы развития ГК сту�
дентов технических специальностей в ходе обучения
английскому языку было проведено диагностическое
исследование, в процессе которого были прослежены
изменения в уровнях развития ГК студентов в экспе�
риментальной и контрольной группах, динамика сте�
пени выраженности основных ее компонентов, а так�
же дана математическая интерпретация полученных
результатов. Выявленные процентные показатели

щего благосостояния», «Семья. Семейные отношения.
Этикет», «Уголок поэта», «Уголок писателя», «Мир
искусства», «Музыкальный калейдоскоп»,  «Гуманис�
тические принципы системы образования», «Мир
средств массовой информации. Насилие на экране»,
«Мир власти» и др.

На этапе проектирования мы соотнесли основные
темы, предложенные стандартом, с перечнем вопро�
сов, включенных нами в содержание обучения англий�
скому языку с гуманитарно�культурным развитием
личности. Вопросы, включенные в стандарт, рассмат�
ривались в ходе практических занятий; изучение час�
ти вопросов, не включенных в курс дисциплины, бы�
ло перенесено на самостоятельную работу студентов.
В этой части были обозначены и темы интегрирован�
ных занятий (например, «Великобритания и Россия.
Сходства. Различия. Противоречия»). Вопросы, рас�
сматриваемые на практических занятиях, были подо�
браны модульно с целью более эффективной их про�
работки. Все темы были ориентированы на высшие
человеческие ценности.

Организационная часть. Использование графика
усвоения студентами культуроведческих тем позво�
лило произвести корректировку тематического пла�
на курса. Время изучения тех вопросов, по которым
средние показатели ниже остальных, мы увеличили
за счет времени рассмотрения тех вопросов, по кото�
рым студенты показали наиболее высокие резуль�
таты.

Основная задача инструментальной части этапа
проектирования гуманитарно�культурного обучения
студентов�«техников» английскому языку  – поиск
оптимальных педагогических средств для интерес�
ного, познавательного, результативного сотрудниче�
ства преподавателя и студентов, направленного на
повышение уровня ГК последних. Ориентировка
технологии на педагогический опыт и мастерство,
стиль профессиональной деятельности, эрудирован�
ность и изобретательность преподавателя допускает
использование фронтальной и групповой форм рабо�
ты, индивидуального и дифференцированного обуче�

Таблица 1 
Распределение студентов по уровням развития гуманитарной культуры   

в процессе обучения английскому языку в экспериментальной и контрольной группах  
(Примечание: в числителе – данные начального среза, в знаменателе – данные конечного среза) 

 

Уровни 
 

Компоненты 
гуманитарной 
культуры  

Критерии 
развития 

Адаптивный % Репродук(
тивный 

% Творческий % 

 
 
Группы 

27 
3 

60 
6 

12 
27 

26 
60 

6 
15 

13 
33 

ЭГ 

Когнитивный 

Владение 
культуро�
ведческим  
материалом 
страны изучаемого 
языка 

32 
20 

71 
44 

10 
17 

22 
37 

3 
8 

6 
17 

КГ 
 

20 
4 

44 
8 

15 
21 

33 
46 

10 
20 

22 
44 

ЭГ 

Аксиологический 

Оценка культуро�
ведческого 
материала 
сообразно высшим 
человеческим 
ценностям 

30 
20 

66 
44 

10 
15 

22 
33 

5 
10 

11 
22 

КГ 

20 
5 

44 
11 

15 
20 

33 
44 

10 
20 

22 
44 

ЭГ 

Личностно( 
творческий 

Умение преобра�
зовывать культуро�
ведческий 
материал  
с позиции высших 
человеческих 
ценностей 

30 
22 

66 
48 

10 
15 

22 
33 

5 
8 

11 
17 

КГ 
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студентов  в ЭГ еще раз подтвердили позитивность
развития данного вида культуры при обучении анг�
лийскому языку.

Следует отметить, что за время эксперименталь�
ной работы развитие аксиологического компонента
ГК студентов технических специальностей вуза в экс�
периментальной группе увеличилось по репродук�
тивному и творческому уровням на 13 % и на 22 % со�
ответственно.  Уменьшение по адаптивному уровню
произошло на 36 %. В контрольной группе увеличение
по репродуктивному и творческому уровням – на
11 % и на 11 %, а уменьшение по адаптивному уровню
составило 22 %.

Развитие когнитивного компонента ГК студентов
технических специальностей в экспериментальной
группе увеличилось по репродуктивному и творчес�
кому уровням на 34 % и на 20 % соответственно. Умень�
шение произошло по адаптивному уровню на 54 %.
В контрольной группе увеличение по репродуктив�
ному и творческому уровням – на 15 % и на 11 %,
а уменьшение по адаптивному уровню составило 27 %.
Анализируя развитие когнитивного компонента
гуманитарной культуры студентов�«техников» в ЭГ
и КГ отметим, что в ЭГ повышение по репродуктив�
ному и творческому уровням составило 23 % и 16 %
от КГ, а понижение по адаптивному – 2 %.
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Диагр. 3. Развитие личностно(творческого компонента гуманитарной культуры студентов ЭГ и КГ
на начальном и конечном этапах обучения английскому языку

Диагр. 1. Развитие когнитивного компонента гуманитарной культуры студентов ЭГ и КГ
на начальном и конечном этапах обучения английскому языку

Диагр. 2. Развитие аксиологического компонента гуманитарной культуры студентов ЭГ и КГ
на начальном и конечном этапах обучения английскому языку

Развитие личностно�творческого компонента гу�
манитарной культуры будущих специалистов техни�
ческого профиля в экспериментальной группе  увели�
чилось по репродуктивному и творческому уровням
на 11 % и на 22 % и уменьшилось по адаптивному
уровню на 33 %. В контрольной группе увеличение
по репродуктивному и творческому уровням произо�
шло на 11 % и на 6 %, а уменьшение по адаптивному
уровню – 42 %. Анализируя развитие личностно�
творческого компонента гуманитарной культуры
студентов технических специальностей в ЭГ и КГ от�
метим, что в ЭГ повышение по репродуктивному и
творческому уровням составило 11 % и 27 % от КГ и по�
нижение по адаптивному уровню произошло на 17 %.

Полученные результаты эксперимента позволили
распределить студентов технических специальностей
по критериальным уровням развитости гумани�
тарной культуры в экспериментальной и контрольной
группах (табл. 1).

Анализ результатов опытно�экспериментальной
работы выявил повышение у студентов�«техников»
экспери-ментальной группы уровней развитости всех
компонентов гуманитарной культуры по соответст�
вующим им показателям и их положительную дина�
мику в сравнении со студентами контрольной груп�
пой (диаграммы 1, 2, 3).
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шения квалификации, так и в ходе профессиональной
подготовки.
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Как показали результаты опытно�эксперимен�
тального исследования, наиболее значимыми каче�
ствами студентов экспериментальной группы яви�
лись развитость гуманитарного мышления и ориен�
тация на высшие человеческие ценности при решении
профессиональных и личностных задач, направ�
ленность на творческую деятельность, что констати�
ровали репродуктивный и творческий уровни разви�
тия гуманитарной культуры.

Для студентов контрольной группы в целом было
характерно слабое развитие гуманитарной культуры,
что объясняется стихийным характером развития
соответствующих качеств вследствие отсутствия це�
ленаправленной работы по разработанным нами пе�
дагогическим условиям.

Таким образом, анализ результатов опытно�экс�
периментальной работы показал эффективность
разработанной нами технологии развития гуманитар�
ной культуры студентов технических специальнос�
тей вуза при обучении английскому языку, положи�
тельное влияние выявленных педагогических условий
на процесс ее развития.

Перспективы нашего исследования мы видим в ре�
шении вопросов реконструирования разработанной
нами технологии, а также проблемы развития гумани�
тарной культуры преподавателей общеобразователь�
ных и высших учебных заведений как в ходе повы�

À. Ø. ÀÌÈÐÆÀÍÎÂÀ

Îìñêèé ãîñóäàðñòâåííûé
ïåäàãîãè÷åñêèé óíèâåðñèòåò

ÓÄÊ 378. 147: 7.01

ÎÑÎÁÅÍÍÎÑÒÈ
ÝÑÒÅÒÈ×ÅÑÊÎÃÎ  ÂÎÑÏÐÈßÒÈß
Ó ÑÒÓÄÅÍÒÎÂ ÍÀ ÇÀÍßÒÈßÕ
ÏÎ ÄÅÊÎÐÀÒÈÂÍÎ-ÏÐÈÊËÀÄÍÎÌÓ
ÈÑÊÓÑÑÒÂÓ
В статье поднята весьма актуальная для современной педагогики и психологии  проблема
эстетического восприятия у студентов на занятиях по декоративно"прикладному искус"
ству. Автор анализирует понятие «эстетическое восприятие», опираясь на теоретические
разработки, данные известными педагогами, психологами, и приходит к выводу, что
эстетическое восприятие —  это процесс целенаправленного воздействия, формирование
способности воспринимать и видеть красоту в искусстве и в жизни, оценивать ее. Подчер"
кивается важная роль народного и декоративно"прикладного искусства в эстетическом
воспитании личности.

Ключевые слова: эстетическое восприятие, декоративно"прикладное искусство, способ"
ность, эстетический вкус, идеал, творчество, народное искусство, эстетическое воспитание.

«Человек в разнообразии и полноте его проявле�
ний в мире является «абсолютным эстетическим
предметом» различных видов, жанров и направлений
искусства» (А. И. Буров) [1]. Воспитание особого спо�
соба его восприятия — «эстетического», способст�
вует гуманистической направленности развития лич�
ности, поскольку дает ему более широкие возмож�
ности для получения знаний о другом человеке —
авторе, герое и самом себе. Видение в процессе эсте�
тического восприятия искусства другого человека, со�
переживание ему, размышление о нем и общение с ним
становится фактором духовного развития личности.

Эстетическое восприятие искусства является проб�
лемой, которая интересовала философов (И. Кант,
Г. Гегель, К. Маркс) и психологов (Т.Липпс, В. Вундт)
на протяжении многих веков процессов. Сегодня пси�
хологи и педагоги доказали важность и необходи�
мость чувственного развития и рассматривают вос�
приятие как эмоциональное познание мира, начинаю�
щееся с чувства, а в дальнейшем опирающееся на
мыслительную деятельность человека.

Восприятие — это целостное отражение предме�
тов, ситуаций, явлений, возникающих при непосред�
ственном воздействии физических раздражителей на
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рецепторные поверхности органов чувств. Еще
Э.Титченером было замечено, что «восприятие про�
исходит, когда большая часть простых процессов,
входящих в состав сложного, является результатом
возбуждения органа ощущения» [2].

Человек живет не в мире изолированных световых
или цветовых пятен, звуков или прикосновений, он
живет в мире вещей, предметов и форм, в мире слож�
ных ситуаций. Все, что бы человек ни воспринимал,
неизменно предстает перед ним в виде целостных
образов. Опираясь на совместную работу органов
чувств, происходит синтез отдельных ощущений в
сложные комплексные системы. Лишь в результате
такого объединения изолированные ощущения пре�
вращаются в целостное восприятие, переходят от
отражения отдельных признаков к отражению целых
предметов или ситуаций.

Человеческое восприятие отличается не только
целостностью, оно создает, по большому счету, образ
мира, а не только наличной ситуации. В образе мира
всегда присутствуют компоненты, которые в данный
момент не отвечают никаким потребностям орга�
низма или личности. Психический образ создается
«с запасом». Помимо ощущений в восприятии задей�
ствованы предыдущий опыт, процессы осмысления
того, что воспринимается. Таким образом создается
целостная перцептивная система человека.

Идеи эстетического восприятия зародились в глу�
бокой древности. Представления о сущности эстети�
ческого восприятия, его задачах, цели изменялись,
начиная со времен Платона и Аристотеля вплоть до
наших дней. Эти изменения во взглядах были обуслов�
лены развитием эстетики как науки и пониманием
сущности ее предмета. Термин «эстетика» проис�
ходит от греческого «aisteticos» (воспринимаемый
чувством). Философы�материалисты (Д. Дидро и
Н. Г.Чернышевский) считали, что объектом эстетики
как науки является прекрасное. Эта категория и легла
в основу системы эстетического восприятия.

В наше время проблема эстетического восприятия,
развития личности, формирования ее эстетической
культуры одна из важнейших задач, стоящих перед
образованием. Указанная проблема разработана до�
статочно полно в трудах отечественных и зарубеж�
ных педагогов и психологов. Среди них Н. И. Киящен�
ко, Б. Т. Лихачев,  Б. М. Неменский, М. Д. Таборидзе,
В. Н. Шацкая,  И. Ф. Смольянинов, О. П. Котикова и
другие.

В. Н. Шацкая определяет «эстетическое восприятие
как способность целенаправленно воспринимать,
чувствовать и правильно понимать и оценивать красо�
ту в окружающей действительности — в природе, в об�
щественной жизни, труде, в явлениях искусства» [3].

В кратком словаре по эстетике эстетическое вос�
приятие определяется как «способность восприни�
мать, правильно понимать, ценить и создавать пре�
красное и возвышенное в жизни и искусстве». В обо�
их определениях речь идет о том, что эстетическое
восприятие — это способность воспринимать пре�
красное в искусстве и в жизни, правильно понимать
и оценивать его.

В первом определении, к сожалению, упущена
деятельная, или созидательная сторона эстетического
восприятия, а во втором определении подчеркивает�
ся, что эстетическое восприятие не должно ограничи�
ваться только созерцательной задачей, оно должно
также формировать способность создавать прекрас�
ное в искусстве и жизни.

Д.Б. Лихачев в своей книге «Теория эстетического
воспитания школьников» опирается на определение,

данное К. Марксом: «Эстетическое восприятие —
целенаправленный созидательный процесс в резуль�
тате которого происходит формирование творчески
активной личности ребенка, способного восприни�
мать и оценивать прекрасное, трагическое, комичес�
кое, безобразное в жизни и искусстве, жить и творить
«по законам красоты» [4]. Автор подчеркивает веду�
щую роль восприятия в эстетическом становлении
личности. Например, развитие у ребенка эстетичес�
кого отношения к действительности и искусству, как
и развитие его интеллекта, возможно как неуправ�
ляемый, стихийный и спонтанный процесс. Общаясь
с эстетическими явлениями жизни и искусства, ре�
бенок, так или иначе, эстетически развивается. Но
при этом ребенком не осознается эстетическая сущ�
ность предметов, а развитие зачастую обусловлено
стремлением к развлечению, к тому же без вмеша�
тельства извне у ребенка могут сложиться неверные
представления о жизни, ценностях, идеалах.

 Б. Т. Лихачев, так же как и многие другие педагоги
и психологи, считает, что только целенаправленное
педагогическое эстетико�воспитательное воздейст�
вие, вовлечение детей в разнообразную художествен�
ную творческую деятельность, способны развить их
сенсорную сферу, обеспечить глубокое постижение
эстетических явлений, поднять до понимания подлин�
ного искусства, красоты действительности и прекрас�
ного в человеческой личности [4].

Существует множество определений понятия «эс�
тетическое восприятие», но, рассмотрев лишь неко�
торые из них, уже можно выделить основные поло�
жения, говорящие о его сущности.

Во�первых, это процесс целенаправленного воз�
действия. Во�вторых, это формирование способности
воспринимать и видеть красоту в искусстве и жизни,
оценивать ее. В�третьих, задача эстетического вос�
приятия формирование эстетических вкусов и иде�
алов личности. И, наконец, в�четвертых, — развитие
способности к самостоятельному творчеству и соз�
данию прекрасного.

Всем  указанным  задачам отвечает декоративно�
прикладное искусство. Особой областью декоративно�
прикладного искусства являются все его проявления,
использующие в качестве исходного материала саму
природу, как бы «подключенную» к процессу эсте�
тизации окружающей человека среды. При этом
взгляд на природу как на объект, подлежащий эсте�
тизации, может быть весьма широким и не ограни�
чиваться лишь констатацией того известного факта,
что человек художественно преобразует сравнитель�
но ограниченные участки своего обитания.

Важную роль народного и декоративно�приклад�
ного искусства в эстетическом воспитании отмечали
многие отечественные искусствоведы, исследователи
детского изобразительного творчества (Т. Н. Доро�
нова, Т. С. Комарова, Т. Я. Шпикалова, Н. Б. Халезова,
Ю. Н. Усов и другие). Они убедительно показывают,
что ознакомление с произведениями народного твор�
чества побуждает в детях первые яркие представления
о Родине, ее культуре, способствует воспитанию пат�
риотических чувств, приобщает к миру прекрасного.

Своеобразное понимание сущности эстетическо�
го восприятия декоративно�прикладного искусства
обуславливает и различные подходы к его целям. По
этому проблема целей и задач эстетического воспита�
ния с целью развития восприятия требует особого
внимания.

Часто среди педагогов бытует ошибочное мнение
о тождестве эстетического восприятия. Однако эти
понятия необходимо четко разграничивать. Так, на�
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пример, В. Н. Шацкая ставит перед развитым эстети�
ческим восприятием следующую цель: «Эстетичес�
кое восприятие служит формированию… способнос�
ти активного эстетического отношения учащихся к
произведениям искусства, а также стимулирует по�
сильное участие в создании прекрасного в искусстве,
труде, в творчестве по законам красоты» [3]. Из опре�
деления видно, что автор важное место в эстетическом
восприятии отводит искусству. Искусство — это
часть эстетической культуры, как художественное
воспитание часть эстетического, часть важная, весо�
мая, но охватывающая только одну сферу человечес�
кой деятельности. «Художественное восприятие есть
процесс целенаправленного воздействия средствами
искусства на личность, благодаря которому у челове�
ка формируются художественные чувства и вкус,
любовь к искусству, умение понимать его, наслаж�
даться им и способность по возможности творить в
искусстве». Эстетическое же восприятие гораздо
шире, оно затрагивает как художественное творчест�
во, так и эстетику быта, поведения, труда, отношений.
Эстетическое восприятие формирует человека всеми
эстетически значимыми предметами и явлениями, в
том числе и искусством как самым мощным его сред�
ством. Эстетическое восприятие, используя для своих
целей художественное восприятие, развивает челове�
ка в основном не для искусства, а для его активной
эстетической жизнедеятельности [3].

В «активизации способности творчески трудить�
ся, достигать высокой степени совершенства своих
результатов труда, как духовного, так и физического»,
видит цель эстетического восприятия Л. П. Печко [5].

Н. И. Киященко придерживается той же точки
зрения. «Успех деятельности личности в той или иной
области определяется широтой и глубиной развития
способностей. Вот почему всестороннее развитие
всех дарований и способностей личности есть конеч�
ная цель и одна из основных задач эстетического вос�
приятия» [6]. Главное — с помощью эстетического
восприятия, развить такие качества, такие способ�
ности, которые позволят личности не только достиг�
нуть успеха в какой�либо деятельности, но и быть
творцом эстетических ценностей, наслаждаться ими
и красотой окружающей действительности.

Помимо формирования эстетического отношения
детей к действительности и декоративно�прикладно�
му искусству, эстетическое восприятие параллельно
вносит вклад и в их всестороннее развитие. Эстети�
ческое воспитание способствует формированию нрав�
ственности человека, расширяет его познания о мире,
обществе и природе. Так, занятия по декоративно�при�
кладному  искусству способствуют развитию их мышле�
ния и воображения, воли, настойчивости, организован�
ности, дисциплинированности. Таким образом, наибо�
лее удачно, на наш взгляд, отразил цель эстетического
восприятия Рукавицын М. М., который считает: «Ко�
нечная цель эстетического вос�приятия — гармонич�
ная личность, всесторонне развитый человек… обра�
зованный, прогрессивный, высоконравственный,
обладающий умением трудиться, желанием творить,
понимающий красоту жизни и красоту искусства»
[7]. Эта цель также отражает и особенность эстети�
ческого восприятия декоративно�прикладного искус�
ства, как части всего педагогического процесса.

Большинство педагогов (Г. С. Лабковская, Д. Б. Ли�
хачев, Н.И.Киященко  и другие) выделяют три веду�
щие задачи, которые имеют свои варианты и у других
ученых, но при этом не теряют главной сути.

Итак, во�первых, это «создание определенного за�
паса элементарных эстетических знаний и впечатле�

ний, без которых не могут возникнуть склонность,
тяга, интерес к эстетически значимым предметам и
явлениям».

Суть этой задачи состоит в накоплении разнооб�
разного запаса звуковых, цветовых и пластических
впечатлений. Педагог должен умело подобрать по
указанным параметрам такие предметы декоративно�
прикладного искусства, которые будут отвечать на�
шим представлениям о красоте. Таким образом, будут
формироваться чувственно�эмоциональный опыт.
Необходимы также конкретные знания о природе,
самом себе, о мире художественных ценностей. «Раз�
носторонность и богатство знаний — основа форми�
рования широких интересов, потребностей и способ�
ностей, которые проявляются в том, что их облада�
тель во всех способах жизнедеятельности ведет себя
как эстетически творящая личность», — отмечает
Г. С. Лабковская [8].

Вторая задача эстетического восприятия декора�
тивно�прикладного искусства состоит в «формиро�
вании на основе полученных знаний таких социально�
психологических качеств человека, которые обеспе�
чивают возможность эмоционально переживать и
оценивать эстетически значимые предметы декора�
тивно�прикладного искусства, наслаждаться ими».

Эта задача говорит о том, что случается, что дети
интересуются, например, декоративно�прикладным
искусством, лишь на общеобразовательном уровне.
Они торопливо смотрят резьбу, роспись, вышивку,
набойку, литьё, чеканку и т.д., стараются запомнить
название, художника, затем обращаются к новому
предмету. Ничто не вызывает в них изумления, не
заставляет остановиться и насладиться совершенст�
вом произведения.

Д. Б. Лихачев отмечает, что «…такое беглое зна�
комство с шедеврами искусства исключает один из
главных элементов эстетического отношения — лю�
бование» [4].

С эстетическим любованием предметами декора�
тивно�прикладного искусства тесно связана общая
способность к глубокому переживанию. «Возник�
новение гаммы возвышенных чувств и глубокого ду�
ховного наслаждения от общения с прекрасным; чув�
ства отвращения при встрече с безобразным; чувства
юмора, сарказма в момент созерцания комического;
эмоционального потрясения, гнева, страха, сострада�
ния, ведущих к эмоциональному и духовному очи�
щению, возникающему в результате переживания
трагического, — все это признаки подлинной эстети�
ческой воспитанности», — отмечает тот же автор [4].

Глубокое переживание эстетического чувства
неразрывно со способностью эстетического сужде�
ния, т.е. с эстетической оценкой предметов декора�
тивно�прикладного искусства. А. К. Дремов эстети�
ческую оценку определяет, как оценку, «основанную
на определенных эстетических принципах, на глубо�
ком понимании сущности эстетического, которое пред�
полагает анализ, возможность доказательства, аргу�
ментации» [9]. Сравним с определением Д. Б. Лихачева.
«Эстетическое суждение — доказательная, обоснован�
ная оценка явлений общественной жизни, искусства,
природы» [4]. На наш взгляд, эти определения анало�
гичны. Таким образом, одна из составных этой зада�
чи — сформировать такие качества студента, кото�
рые позволили бы ему дать самостоятельную, критичес�
кую оценку любому произведению декоративно�при�
кладного искусства, высказать суждение по поводу
него и своего собственного психического состояния.

Третья задача эстетического восприятия деко�
ративно�прикладного искусства связана с формиро�
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ванием творческой способности. Главное состоит в
том, чтобы «развить такие качества, потребности и
способности личности, которые превращают инди�
вида в активного созидателя, творца эстетических
ценностей, позволяют ему не только наслаждаться
красотой мира, но и преобразовывать его «по законам
красоты».

Суть этой задачи заключается в том, что студент
должен не только знать прекрасное, уметь им любо�
ваться и оценивать, а он еще должен и сам активно
участвовать в создании прекрасного в искусстве,
жизни, труде, поведении, отношениях.

Восприятие — начальный этап общения с декора�
тивно�прикладным искусством и красотой действи�
тельности. От его полноты, яркости, глубины зависят
все последующие эстетические переживания, форми�
рование художественно�эстетических идеалов и вку�
сов. Д. Б. Лихачев эстетическое восприятие характе�
ризует, как «способность человека вычленять в явле�
ниях действительности и искусства процессы, свой�
ства, качества, пробуждающие эстетические чувст�
ва» [4]. Только так возможно полноценное освоение
эстетического явления, его содержания, формы. Это
требует развития у студента способности тонкого
различения формы, цвета, оценки композиции и дру�
гих особенностей эмоционально�чувственной сфе�
ры. Развитие культуры восприятия декоративно�
прикладного искусства как и других  видов  искусства
есть начало эстетического отношения к миру.

Предметы  декоративно�прикладного  искусства,
глубоко воспринятые студентами, способны порож�
дать богатый эмоциональный отклик. Эмоциональ�
ный отклик, по мнению Д. Б. Лихачева, является ос�
новой эстетического чувства. Оно представляет со�
бой «социально обусловленное субъективное эмоци�
ональное переживание, рожденное оценочным отно�
шением человека к эстетическому явлению или пред�
мету». Д. Б. Лихачев отмечает, что, испытывая такие
эмоции неоднократно, в человеке формируется эсте�
тическая потребность, которая представляет собой
«устойчивую нужду в общении с художественно�
эстетическими ценностями, вызывающими глубокие
переживания» [4].

Центральным звеном эстетического сознания яв�
ляется эстетический идеал. «Эстетический идеал —
представление человека о совершенной красоте явле�
ний материального, духовно�интеллектуального, нрав�
ственного и художественного мира». То есть это пред�
ставление о совершенной красоте в природе, общест�
ве, человеке, труде и искусстве. Н. А. Кушаев отмеча�
ет, что для школьного и студенческого возрастов ха�
рактерна неустойчивость представлений об эстети�
ческом идеале. Возможно, причина этого в недостатке
жизненного опыта, знаний в области искусства, что
ограничивает возможности формирования идеала [10].

Еще одна категория эстетического восприятия —
сложное социально�психологическое образование —
эстетический вкус. А. И. Буров определяет его как
«относительно устойчивое свойство личности, в ко�
тором закреплены нормы, предпочтения, служащие
личным критерием для эстетической оценки пред�
метов или явлений [1]. Д. Б. Неменский [11] определяет
эстетический вкус как «невосприимчивость к худо�
жественным суррогатам» и «жажду общения с под�
линным искусством». Но нам более импонирует
определение, данное А. К. Дремовым: «Эстетический
вкус — это способность непосредственно, по впечат�
лению, без особого анализа чувствовать, отличать
подлинно прекрасное, подлинные эстетические дос�
тоинства явлений природы, общественной жизни и

искусства» [9]. Педагогу необходимо акцентировать
внимание студента  на эстетических качествах пред�
метов декоративно�прикладного  искусства. Таким
образом, постепенно у студента развивается комп�
лекс представлений, характеризующих его личные
предпочтения, симпатии.

Таким  образом, эстетическое восприятие — спо�
собность не  только целенаправленно воспринимать,
чувствовать, правильно понимать и оценивать кра�
соту в окружающей действительности, но  создавать
прекрасное и возвышенное в жизни и искусстве.

Эстетическое восприятие нацелено на общее раз�
витие личности   как в эстетическом плане, так и в
духовном, нравственном и интеллектуальном. Это
достигается путем решения следующих задач: овла�
дения студентом знаниями художественно�эстети�
ческой культуры, развития способности к художе�
ственно�эстетическому творчеству и развития эсте�
тических психологических качеств человека, кото�
рые выражены эстетическим восприятием.

Декоративно�прикладное искусство является од�
ним из факторов развития  эстетического воспри�
ятия, а значит — гармонического развития личности.
Посредством общения с народным искусством
происходит обогащение души студента, прививается
любовь к своему краю. Народное искусство хранит
и передает новым поколениям национальные тради�
ции и выработанные народом формы эстетического
отношения к миру. Искусство народных мастеров
помогает раскрыть мир прекрасного, развивать худо�
жественный вкус.

Соприкосновение с народным декоративно�при�
кладным искусством обогащает личность, воспиты�
вает гордость за свой народ, поддерживает интерес к
его истории и культуре.
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